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PREFACIO

QUEM TEM COR NO BRASIL? QUAL A COR DA
PSICOLOGIA E DA EDUCACAQ?

Maisa Elena Ribeiro

A alegria, orgulho e entusiasmo com os quais fago o prefacio do
livro Psicologia e Educagio: Relagdes étnico-raciais e afroperspectivas
devem-se ao chamado para o compromisso ético-politico e racial que
ele representa. Primeiro, pela composi¢do das pessoas que
organizam e escrevem os capitulos; um conjunto de autoras(es)
majoritariamente negras(os/es) que, com seus cOrpos e
subjetividades, protagonizam a construcao da ciéncia com
conhecimentos e reflexdes urgentes para as praticas da psicologia e
da educagdo nos mais diferentes campos que perpassam a educagao
basica, o ensino superior, o contexto clinico, dentre outros.

O segundo aspecto que confirma a relevancia da obra é por vir
em um momento de efervescéncia de duas discussdes muito
importantes no Brasil: a obrigatoriedade de insercao de
psicologas(os/ues) e de assistentes sociais nas escolas (Brasil, 2019)
e o langamento da Politica Nacional de Equidade, Educagao para
as Relacdes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola -
PNEERQ (Brasil, 2024). Neste contexto, esta coletanea traz
subsidios e debates importantes para proposi¢ao, implementagao,
avaliacdo e monitoramento de politicas publicas educacionais e de
promocao da igualdade racial para a construgao de uma educagao
e sociedade mais justas, humanas, inclusivas e diversas para todas
as pessoas.

O racismo que se estruturou no Brasil tem caracteristicas
perversas e ambiguas que, por um lado tenta esconder sua existéncia
com o mito da democracia racial, discurso apaziguador da
pseudoigualdade e relagdo harmoniosa entre as diferentes ragas. Por



outro lado, esse racismo, com suas desigualdades e violéncias
decorrentes, ¢ escancarado nos indicadores sociais e praticas
cotidianas que aniquilam corpos e subjetividades negras e indigenas
a todo instante (Gonzalez, 2020). Tal aniquilamento se da tanto pela
universalizagao de epistemologias e corpos brancos nos curriculos,
espagos de prestigio e poder, quanto pela reproducdo de
conhecimento e praticas profissionais que mantém o racismo. Essa
reprodugao e manutengao do racismo nas praticas em psicologia e
educacao se dao por nao reveld-lo e, por isso, nao se implicam de
maneira efetiva no enfrentamento do mesmo, tratando-o de modo
relativizado, como tematica secunddria ou recorte de pesquisa, e nao
com a centralidade que este problema estrutural, que é o racismo,
merece ser estudado, compreendido e combatido.

A pergunta sobre quem tem cor no Brasil é uma provocagao a
essa universalidade que isenta pessoas brancas do debate racial.
Todos temos cor: pretos, pardos, brancos, indigenas e amarelos.
Contudo, a depender da cor/raga com a qual se identifica ou ¢
identificada, a pessoa sofrerd com impactos diferentes que podem
refletir privilégios, acessos e suprarrepresentatividade em espagos
de poder e prestigio caso seja branco, ou obstdculos, bloqueios e
invisibilidade caso seja preto, pardo, indigena ou amarelo.

No entanto, mesmo diante de tais constatagoes, ainda prevalece
a ideia de que os estudos de relagdes raciais, bem como o
compromisso com o enfrentamento das desigualdades decorrentes,
dizem respeito apenas as pessoas negras e indigenas. Nesse sentido,
ressalta-se a importancia de que nesta obra também haja autoras
(os/es) brancas que, a partir do seu lugar de fala (Ribeiro, 2017), ou
seja, sem protagonizar a discussao, mas também se responsabilizando
por ela, tragam suas contribuicdes e se comprometam com o
enfrentamento do racismo em todas as suas instancias, inclusive
aquelas produzidas por muitas pessoas que se dizem antirracistas. E
urgente que pessoas brancas tomem consciéncia de seus privilégios
materiais e simbolicos; da sua responsabilidade na manutencao do
racismo, para que elas possam, de fato, estar na luta contra o racismo



de forma comprometida e, quem sabe um dia, romper com o pacto da
branquitude (Bento, 2021).

Neste sentido, a pergunta: “Qual a cor da psicologia e da
educacao?” nos leva a olhar e refletir sobre como e por quem os
conhecimentos, metodologias e epistemologias que formam
profissionais da Psicologia e da Educacao tém sido conduzidos, ao
longo de sua histdria; infelizmente, a cor das teorias de autores aos
quais temos tido acesso e que formam os profissionais tem sido
majoritariamente branca.

Diante do exposto, reitero que esta obra é um chamado para o
compromisso ético politico e racial a favor das maiorias
historicamente silenciadas na ciéncia, na sociedade e nas praticas
profissionais. Pois, ao olharmos para esta produgao académica
conseguimos constatar os resultados das agoes afirmativas, tanto
pela composicao das pessoas que a escrevem, que representam de
fato a populagao brasileira, quanto pelas teorias que embasam as
pesquisas e experiéncias apresentadas que rompem com o
colonialismo académico a partir de afroperspectivas tedricas e
metodoldgicas. Esta obra é um importante instrumento de mudanca
social que esperamos que conste na formagao de profissionais da
psicologia e da educag¢ao, bem como na formagao continuada.

Como disse Conceicao Evaristo (2021): “o importante nao é ser
o primeiro ou a primeira, o importante ¢ abrir caminhos”. Nada de
nds sem nds, por mais aquilombamentos académicos como este que
abre caminhos e nos fortalece para a construgao de conhecimentos
e praticas profissionais no ambito da Psicologia e da Educagao, e
que sejam de fato, para todas(os/es).
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APRESENTACAO

A presente coletanea conflui na construcao do encontro entre
a psicologia e a educagdo em uma perspectiva antirracista e
afroperspectivista. Com a finalidade de ampliar o debate,
buscamos por meio desta obra apresentar algumas possibilidades
e desafios da educagdo para as relagdes étnico-raciais,
interceptando Psicologia e a Educacao.

O presente livro-texto acolhe trabalhos que se referem a
momentos histdricos, educacionais, juridicos e legais que tratam do
adensamento do debate sobre os aspectos politico-pedagdgicos no
que tange a interface entre a psicologia e a educagdo para as
relacoes raciais. Considerando, especialmente, alguns marcadores
legais, com destaque para a lei 10.639/2003 que define o ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira como principio
educativo, epistemologico e integrador do curriculo; e a lei
13935/19 que requer a atuagao em Psicologia dentro do contexto
escolar. Intencionamos fazer desta coletinea um instrumento
articulador do didlogo entre a psicologia e a educacao para o
conhecimento contextual dos processos histdricos, politicos,
epistemoldgicos, ontologicos e de colonizagdo que atravessam o
curriculo e a formacgao ocidental e ocidentalizada e que contribuem
para uma Psicologia Escolar e Educacional excludente.

Ap0s mais de duas décadas de vigéncia da Lei 10.639/2003,
observa-se que as iniciativas e medidas aplicadas para a promogao
da educagao das relagdes étnico-raciais sao, ainda, protagonizadas
quase exclusivamente por propostas e estratégias dos movimentos
negros e/ou de sujeitos negros que reconhecem a necessidade de se
trabalhar a tematica étnico-racial. Defrontamo-nos,
cotidianamente, com a auséncia ou escassez de agendas de
formagao continuada de docentes e outros profissionais da
educacao voltadas a demanda de um efetivo trabalho de ensino da
cultura africana e afro-brasileira na educac¢ao basica e no ensino
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superior. Nos deparamos, com frequéncia, com o viés da realizagao
de eventos tinicos, como as atividades que compoem o dia/més da
consciéncia negra, em 20 de novembro de cada ano, que, muitas
vezes, reproduzem uma ideia folclorica da cultura negra no Brasil
e no mundo. Permanecemos sem as necessarias mobilizacoes em
relagdo ao curriculo no cotidiano de ensino, com estratégias efetivas
praticadas nas instituigdes de educagao.

Provocadas pelas fissuras no percurso de implementacao de
importantes legislagdes, como as citadas, questionamos a escassa
literatura que trata das relagdes étnico-raciais e de africanidades a
partir do olhar e das articulagdes entre Psicologia e Educacao,
compreendendo este processo como sendo uma estratégia de
silenciamento e colonizagao. Cabe, assim, questionar: € possivel,
atualmente, garantir uma educagdo para as relagdes étnico-raciais,
tanto na educacao basica quanto no ensino superior? Que caminhos
temos ou que pontes precisamos ainda construir para descolonizar
a psicologia no encontro com a educacgao e, com isso, descolonizar
as mentalidades e (re)educar as relagdes étnico-raciais?

Contamos, entdo, com a parceria de autores/as que conosco
fazem ressonancia e, assim, articulam, em seus trabalhos, uma
preocupagao com aqueles/as que tiveram os destinos selados por
marcadores sociais de exclusdo no contexto escolar. Nos capitulos,
escritos dos/as autores/as tracam diferentes momentos de suas
trajetorias profissionais e académicas, todos marcados pelas
mudangas legais que afetam o curso de atuagado profissional, seja na
universidade como estudante, como psicologos/as/ue ou, ainda, como
docentes e pesquisadores/as em universidades publicas e privadas,
professores/as universitarios/as, profissionais engajados/as no fazer
junto a educagao.

No capitulo Psicologia e Educacio nas encruzilhadas com as relagoes
étnico-raciais e africanidades, Débora Augusto Franco e Elisabete
Figueroa dos Santos propdem uma reflexdo densa sobre o
entrecruzamento entre Psicologia e Educagao a luz de uma
perspectiva antirracista e afroperspectivista. As autoras analisam os
desafios que persistem na efetivacdo das Leis 10.639/2003 e

12



13.935/2019, enfatizando as lacunas na formagao docente e na pratica
psicoldgica frente as relagdes étnico-raciais. O texto denuncia o
racismo epistémico e o epistemicidio que estruturam curriculos e
praticas educacionais, sustentando a reproducao da branquitude e
da colonialidade do saber. Franco e Figueroa defendem a
necessidade de descolonizar o pensamento psicoldgico e pedagogico
por meio de uma pedagogia afrorreferenciada, que reconhega o
legado ancestral africano como fundamento ético, epistemoldgico e
estético para a formagao de educadores e psicologos. Inspiradas em
autores como Abdias Nascimento, Leda Maria Martins, bell hooks e
Aimé Césaire, as autoras propdem uma “revolucao quilombista”
que reposicione a DPsicologia e a Educagdo como campos
comprometidos com a emancipacgao das subjetividades negras e com
a constru¢ao de um curriculo pluriversal, capaz de romper com o
universalismo eurocéntrico e instaurar praticas educativas de
aquilombamento, resisténcia e encantamento.

No capitulo Por uma Psicologia Escolar e Educacional Antirracista:
descaminhos historicos e perspectivas dissidentes, as autoras Tamara
Rodrigues Pedro Bonfim e Lygia de Sousa Viégas propdem um
debate acerca de alguns desafios impostos a Psicologia Escolar e
Educacional brasileira numa perspectiva tedrico-pratica
antirracista, interseccional e desmedicalizante. Percorrendo
caminhos historicos e, em especial, juridicos, as autoras apontam a
institucionalizagao do racismo cientifico no Brasil, a partir do final
de século XIX e, mais tarde, no século XX, o modo como se
estabeleceu o racismo cultural na educagao basica. Partindo dos
estudos de Maria Helena Souza Patto, as autoras vao narrando o
engajamento da Psicologia, como ciéncia e profissao, na elaboragao
de politicas educacionais higienistas e eugenistas que colaboraram
para a producao do “fracasso escolar” que sabemos ser
historicamente atribuido as criangas negras e das classes populares,
desde a virada do século (XIX/XX). Tendo a cidade de Salvador
como um lugar/tempo para a analise do racismo no cotidiano da
escola, Tamara Bonfim e Lygia Viégas destacam, ainda, a
discriminagao racial no atendimento as criangas e adolescentes que
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sao recebidas/os/es por psicologos/as/ues na rede publica de saude
e assisténcia social e que tem seus destinos selados por marcadores
sociais de exclusao, ja que sdo atendidos, na maioria das vezes,
numa perspectiva clinica e diagnostica incapaz de acionar
elementos de género, raca e classe e, com isso, refor¢ando processos
de naturalizagdo das iniquidades.

No capitulo A Psicologia na escola — qual escola? Qual psicologia?
de Angela Soligo, a proposta é partir da Lei 13.935, que dispde
sobre os servigos de Psicologia e Servigo Social na educagao basica,
para pensar os caminhos trilhados no percurso de aprovacgao da
legislacao, disparando um importante debate sobre o que cabe a
psicologia escolar no campo da educagdo. A autora apresenta dois
pontos de conexao - a escola e a psicologia - no entrecruzamento
com a responsabilidade ética do fazer profissional, de incluir a
pauta étnico-racial como um elemento central da educacao. Angela
Soligo coloca em debate a atuacao da psicologia na manutencao das
desigualdades raciais e, consequentemente, como ciéncia parceira
do silenciamento e da opressao sobre a vida da populagdo negra,
numa perspectiva que busca pensar as violéncias da colonizagao
ainda presentes no contemporaneo, operando exclusdao no espago
escolar. Os ideais e politicas da branquitude passeiam como
marcadores tedricos deste capitulo, que aponta para o desconforto
causado pelo debate acerca dos privilégios de raga. Por fim, o texto
sinaliza a importancia do desenvolvimento de praticas sociais e
coletivas como caminhos para superacdo dos modelos
hegemonicos e como forma de enfrentamento ao racismo na
educagdo, como uma tarefa também da psicologia.

No capitulo A Psicologia Escolar e Educacional em Mogambique -
desafios atuais, de Niate Sulemane Adamo e Silvia Maria Cintra da
Silva, é feita uma andlise da produgao cientifica sobre Psicologia
Escolar e Educacional, em Mogambique, utilizando base de dados
de diferentes periodicos, como Periddicos Capes, LILACS, BDTD,
SciELO, PKP index, Google Schoolar e periddicos de Institui¢des de
Ensino Superior (IES) mogambicanas, partindo de um recorte
temporal de 23 anos (2000-2023). Tendo encontrado 22 trabalhos, as
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autoras discutem o problema da escassa produgdo tedrica em
relagdo aos textos que se enquadram na perspectiva critica da
Psicologia Escolar e Educacional, apontando a necessidade de
ampliagao do debate e da divulgacao cientifica acerca da tematica,
em Mogambique.

No capitulo “O governo ndo se importa, nio quer saber se o aluno
estd aprendendo, se estd homofdobico ou racista”: a deseducagdo do negro e
o antirracismo conivente, apresenta reflexdes a partir da pesquisa
Marcadores Sociais da Diferenca de - raga, classe e género na pratica
docente, da primeira autora, Bruna Souza Ribeiro, que conta com a
orientagao da professora e doutra Elisabete Figueroa dos Santos, a
segunda autora do capitulo. Neste texto, as autoras procuram
aprofundar o debate acerca da questao étnico-racial nas escolas
estaduais paulistas com foco na pratica docente e a partir dos
municipios de Sumaré e Hortolandia. Utilizando procedimentos
metodoldgicos como a entrevista semiestruturada e um
levantamento sociodemografico sobre a composicao étnico-racial
da Regiao Metropolitana de Campinas, as autoras apostam na
afroperspectiva como um percurso tedrico, pratico e
epistemologico para pensar a constru¢do de um modelo
educacional pluralista, que reconhece a existéncia de varias
perspectivas e que toma como base os repertorios africanos,
afrodiasporicos, indigenas e amerindios, em um movimento de
alargamento de possibilidades de ensinar e aprender. As autoras
apostam na produgdo de realidades outras, ou seja, em uma
cosmopercepcao quilombista, que busca cartografar territdrios
também como afetos e formas de resisténcia. Para Bruna Ribeiro e
Elisabete Figueroa, o modelo escolar eurocentrista atua como um
movimento deseducativo e distante da realidade brasileira, o que
contribui para a precarizagio dos processos de ensino-
aprendizagem e da formacdo docente; considerando que o
conteudo-forma eurocentrado carrega valores e pressupostos
formatadores de um modelo educativo disfuncional para criangas
e adolescentes negros/as.

15



O capitulo “Que religido é essa que maltrata criangas?”: Entre
teorias e prdticas psicologicas racistas e a psicologia das epistemologias
negras, de Stallone Abrantes, Luiza Oliveira e Abrahao Santos,
apresenta uma experiéncia de estagio externo especifico do curso
de graduacgao em psicologia, em uma escola municipal da cidade
de Valenga, interior do Estado do Rio de Janeiro, regiao Sul
Fluminense. Da reflexao dos/a autores/a, destaca-se uma cena que
acontece no ambiente escolar, que revela o racismo religioso
notadamente presente nas praticas de escuta e intervengao na
escola. Os/a autores/a discutem, a partir das relacdes entre a
psicologia, a educacao e a racializacdo no Brasil, como a diade
psicologia-educacao pode ou nao ser signataria de racionalidades
e praticas que sustentam o racismo institucional na educagao. Em
se tratando do encontro entre a psicologia e a educagao, a ideia é
problematizar as praticas psi pautadas no diagndstico e na
adaptacdo de alunas/os/es ao modelo ocidental, cis-
heteronormativo e patriarcal, que fundou a perspectiva colonialista
euro-cristd. Os/a autores/a discutem, por fim, que o siléncio e a
invisibilidade acerca das epistemologias negras na psicologia
contribuem para a producao do racismo no ambiente escolar, bem
como fragmentam o compromisso ético-politico do/a/e
psicologo/a/ue no enfrentamento do racismo antinegro.

O capitulo Um ndo-estatuto do corpo ladino amerindigena,
amefricano e caribenho, dos/as autores/as Caroline Palmier
Quintanilha, Giovani Florencio e Mariana de Castro Moreira traz,
na interface entre a Psicologia e a Educagao, a importancia do
resgate de uma heranca ancestral, cultural e historica, a partir das
figuras do corpo ladino amefricano/ameringena/caribenho na
construgao de uma outra realidade e imagem do negro brasileiro.
Destaca-se a aposta dos autores em uma composicao ético-estética
e educativa que propde um nao-estatuto do corpo, ndo-
eurocentrado, partindo, portanto, da descaracterizacao dos
engendramentos postulados pelo modus operandi caracteristico da
logica de colonizagao. Da heranga ancestral da cultura Yorub4, o
espelho de Oxum e a fome de Exu aparecem como alternativas de
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poténcia e subversao, caminhos propositivos que nos ajudam a
avangar na construgao de processos de formagao e praticas outras,
situadas, racializadas e aterradas.

O capitulo Rotas de destruicdo para caminhos posstveis: reflexoes
sobre o tema étnico-racial na formagio em Psicologia Clinica, de Paulo
Vitor Palma Navasconi, traz uma discussdao importante sobre a
formagao do profissional da drea de psicologia e sobre o curriculo
dos cursos de graduagao em psicologia que nao dialogam com a
tematica étnico-racial. Destacando o chamado Ranking
Universitario Folha (RUF), avaliagao anual do ensino superior do
Brasil, feita pela Folha de S. Paulo, no ano de 2019, em que os 10
cursos mais bem avaliados em Psicologia nao apresentam a
tematica das relagdes raciais em suas disciplinas obrigatorias,
sendo mais presente nas disciplinas eletivas/optativas. Paulo
Navasconi, entdao, destaca que os componentes curriculares dos
cursos de graduagao em Psicologia ainda negligenciam a formacao
da/o/e psicdloga/o/ue de forma alinhada com a realidade brasileira.
O autor apresenta, ainda, uma reflexao acerca da necessidade de
repensarmos a Psicologia Clinica e sua estruturagao cientifica que,
historicamente, esteve atrelada ao contexto social da cultura
europeia e estadunidense refletindo um descompromisso com a
realidade social brasileira.

No capitulo Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva e
produgdo de saiide mental para a populacdo negra universitdria, de
Débora Augusto Franco, Alessandra Braga Almeida, Lisandro
Jatobda de Sant'anna, Luccas da Silveira Marques e Pérola Franco,
as/os/es autoras/es apresentam a experiéncia profissional do grupo
de Estudos, Pesquisa, Extensao e Estagio Curricular Obrigatorio
intitulado "Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva", equipe
vinculada ao Servi¢o de Psicologia Aplicada da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (SPA/UER]). Partindo dos estudos acerca
do racismo institucional na educagao e, em especial, nas
Institui¢des de Ensino Superior, os/as autores/as debatem o modo
como 0s corpos de pessoas negras no ambiente universitario
podem estar expostos a diferentes dispositivos de violéncia racial,
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o que inclui o epistemicidio e as injustigas cognitivas. Partindo da
narrativa de usudrios do SPA/UER], e de uma metodologia
antirracista, afrorreferenciada e afroperspectivista, inspirados/as,
ainda, pela analise categorial tematica, os autores identificaram trés
fatores a serem analisados, com base naquilo que se apresenta com
maior frequéncia, no atendimento clinico-institucional de
estudantes negros universitarios: 1) sentimento de nao
pertencimento institucional; 2) embranquecimento e branquitude;
e 3) aquilombamento. De acordo com as/es/os autoras/es, o
resultado preliminar deste trabalho de pesquisa/intervengao indica
que as pessoas negras na universidade percebem as vias de
violéncia e opressao racial que enfrentam no cotidiano de vida no
ensino superior.

No capitulo Psicologia Preta/Africana na escola publica:
contribuigoes tedrico-metodologicas a psicologia escolar, de Roberta
Maria Federico, a autora apresenta sua experiéncia profissional
como psicologa da rede publica de ensino do municipio de Itaborai,
regiao metropolitana do Rio de Janeiro, contextualizando a recente
legislagao, de n®14.819/2024, que instituiu a Politica Nacional de
Atencgao Psicossocial nas Comunidades Escolares. O artigo discute
a importancia da psicologia escolar e da educacgao para as relagoes
étnico-raciais no contexto de atuacao do psicologo escolar. Partindo
de um debate acerca da Psicologia Preta/Africana, enquanto
disciplina nascida na didspora, em 1968, e considerando a escassez
de produgao cientifica em paises de lingua portuguesa, a autora
destaca a importancia das contribuicbes da Psicologia
Preta/Africana para pensar a experiéncia de criangas negras na
escola publica. Roberta Federico apresenta seu trabalho de
intervengao psicossocial e escuta clinica atenta aos meandros do
racismo institucional na educacao.

Com o objetivo de incomodar as nossas certezas epistémicas e
provocar uma producao  cientifica  contra-hegemonica,
contracolonial e antirracista, convidamos o/a/e leitor/a/e para
entrar conosco nesta roda pedagogica e ético-politica que busca
colocar a psicologia, no encontro com a educagao, em um caminho
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orientado pela perspectiva negra/afrorreferenciada. Convidamos
todes a este lugar de aquilombamento e afroperspectiva em que
intencionamos estabelecer um outro mercado, anticapitalista, um
mercado de trocas e de circularidade de saberes, numa pedagogia
de Exa.

Débora Franco e Bete Figueroa
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PSICOLOGIA E EDUCACAO NAS ENCRUZILHADAS COM
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E AFRICANIDADES

Débora Augusto Franco?
Elisabete Figueroa dos Santos?

Exu matou um passaro ontem
com uma pedra que so6 jogou hoje.
(Provérbio Yorubad)

No Brasil, apesar dos avangos nas politicas de promogao da
igualdade racial nas ultimas décadas, ainda persistem desafios
significativos relativos ao enfrentamento das desigualdades étnico-
raciais (Silva; Santos, 2021). A Educagdo é tomada como importante
vitrine de expressao dos engendramentos do racismo estrutural, na
medida em que se identifica, por meio da analise de indicadores
sociais, a existéncia de uma fenda em detrimento de negras e
negros. Na Educagdo Basica, a despeito do estabelecimento da Lei
10639/03, a efetivagdo da inclusdo de contetdos a partir das
matrizes africanas e afro-brasileiras é questao que ainda demanda
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Afroperspectiva”. E-mail: debora.franco@institutodepsicologiauerj.org ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-8302-1549.

2 Possui graduagao (2008), mestrado (2011) e doutorado (2015) em Psicologia pela
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muitos esforgos e se esbarra, sobretudo, nas lacunas nas formagoes
docentes e no desinteresse sistémico em atender as prescrigdes
legais. No ensino superior, a disputa por curriculos que garantam
formacdo antirracista e criticamente situada em relacao ao
tratamento de africanidades é ainda incipiente.

As resultantes dos silenciamentos e invisibiliza¢gbes sao
investimentos continuados na produgao de subjetividades
assujeitadas ou privilegiadas, com identidades, autoestima e
referéncias comprometidas por preconceitos e discriminacoes.
Neste contexto, a Psicologia e a Educacao tém um papel
fundamental na compreensao e no enfrentamento do racismo,
oferecendo ferramentas teodricas e praticas para promover a
igualdade e o respeito a diversidade étnico-racial.

A Educagao apresenta uma longa trajetdria no debate das
relagdes étnico-raciais. Essa discussao, impulsionada pela atuagao
dos Movimentos Negros organizados, faz com que os primeiros 15
anos do século XXI assistam ao estabelecimento de importantes
medidas de cunho antirracista. Como exemplo, pode-se citar a
promulgacdo das leis: 10.639/2003 (Brasil, 2003), que coloca a
necessidade de se trabalhar conteiddos de Histdria, Arte e Cultura
Afro-brasileiras no ensino publico e privado brasileiro; a 12.288/2010
(Brasil, 2010), que rege sobre o estabelecimento do Estatuto da
Igualdade Racial brasileiro; e a 12.711/2012 (Brasil, 2012), que dispde
sobre a reserva de cota para estudantes negros no ensino superior.
Todas essas sao medidas essenciais para se pensar e programar
estratégias de combate as desigualdades étnico-raciais em
detrimento de negros(as) no Brasil (Santos; Chirinéa; Pinto, 2018).

A reflexao acerca da efetividade da Lei 10639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino de histdrias, artes e culturas africanas e afro-
brasileiras na educagado basica, nos colocou diante da necessidade
de estabelecer critérios para a educagao para as relagoes raciais no
ensino superior. O parecer do Conselho Nacional de Educagao
(CNE 03/2004) destaca a necessidade de compartilhamento da
responsabilidade de inclusdao da tematica das relagbes étnico-
raciais entre a educacdo infantil, a educacdo basica, o ensino
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superior e a educagao de jovens e adultos (EJA) e, com isso, orienta
as Institui¢des de Ensino Superior (IES) rumo a implementagao de
um curriculo que inclua o tratamento das relagdes étnico-raciais na
estruturacao dos projetos politico-pedagogicos e das diferentes
disciplinas, de forma transversal.

Passadas mais de duas décadas de vigéncia da Lei, constata-se
que a despeito de haver legislagdo especifica que prevé o
desenvolvimento de conteuidos de Historia, Cultura Africana e
Afro-brasileira nas instituicdes escolares do pais, as iniciativas e
medidas aplicadas para a promogao da educacao das relagoes
étnico-raciais permanecem sendo, em sua maioria, protagonizadas
quase exclusivamente por propostas e estratégias dos movimentos
negros e/ou de sujeitos negros que reconhecem a necessidade de se
trabalhar a  temdtica  étnico-racial. = Esbarram-se  na
auséncia/escassez de agendas de formagao docente voltadas a essa
demanda; bem como ainda contam com o viés da realizacao de
eventos unicos, sem mobilizacOes efetivas dos curriculos ou das
relagcdes praticadas nas institui¢des escolares (Santos; Chirinéa;
Pinto, 2018).

Compreender, portanto, de que formas as determinagdes do
Parecer (CNE 03/2004) tém se concretizado nas IES e propor
estratégias para sua efetivacao é fundamental para ampliarmos o
entendimento de que qualidade de ensino e exceléncia académica
sdo parametros que nao podem estar deslocados de uma educagao
pluriversal e inclusiva. Assim, ressaltamos a relevancia de
fomentar a discussdo sobre a temadtica, pautando os esforgos e as
lacunas na formacdo docente para as relagdes étnico-raciais no
ensino superior, em especial, no ensino de Psicologia e no encontro
entre a Psicologia e a Educacao.

A Psicologia, por seu turno, esboga um percurso entrecortado
no tratamento da tematica étnico-racial — com atuagdes eugenistas,
higienistas e silenciamentos - até alcancar uma fase de
posicionamentos pautados por perspectivas antirracistas. O olhar
critico para as desigualdades raciais passa a acontecer a partir da
década de 1950, quando sdo construidos estudos com diferentes
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apegos teoricos e abordagens. Pode-se entender que os contornos
da Psicologia no enquadre das relagOes raciais sao caracterizados
por estudos sobre os efeitos do racismo para as subjetividades de
pessoas negras, na qual podemos incluir as produgoes de Neusa
Santos Souza, Isildinha Baptista e Virginia Bicudo — assentados,
sobretudo, no referencial da teoria psicanalitica; estudos criticos
sobre as relagdes raciais, pautando a branquitude, que tém como
referéncia pioneira as reflexdes de Cida Bento; e a perspectiva
afrocentrada, que enseja uma nova tendéncia tedrico
epistemoldgica. Por fim, figuram também nas (re)configuracoes
das relagdes entre Psicologia e relagdes étnico-raciais as atuagdes de
entidades da sociedade civil e do Sistema Conselhos (Santos, 2023).

Navasconi (2020), ao analisar as ementas de disciplinas dos 10
cursos mais conceituados do Brasil - de acordo com o Ranking
Universitario Folha (RUF) -, verificou que a tematica das relagdes
étnico-raciais aparece, sobretudo, em disciplinas eletivas/optativas,
em comparagao com as disciplinas obrigatorias. Mesmo nestas
disciplinas, Navasconi menciona que as obras das autoras Virginia
Leone Bicudo, Neusa Santos Souza, Isildinha Baptista Nogueira e
Maria Aparecida Silva Bento nao se fazem presentes nos
documentos verificados nos 10 cursos de Psicologia, melhor
avaliados, de acordo com o RUF 2019. Como parte dos
apagamentos e silenciamentos que remontam o epistemicidio e a
despeito de vermos movimenta¢des dentro da drea da Psicologia
que problematizam as relagdes étnico-raciais e abarcam e/ou se
aproximam dos estudos africanos, cabe questionarmos o quanto os
conhecimentos dai resultantes tém sido efetivamente incorporados
pela Psicologia brasileira e difundidos nos meios académicos e,
sobretudo, no ensino de DPsicologia e nas discussOes entre
Psicologia e Educacao. O dado trazido a discussao por Navasconi
(2020) esboga a dificuldade de institucionalizacdao da tematica
racial, que garantiria sua incorporagao nos curriculos de forma
definitiva (CFP, 2022).

Em 2019, foi promulgada a Lei 13935 (Brasil, 2019) que prevé
a atuagao de psicdlogas/os/ues e assistentes sociais nas escolas
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publicas da rede basica. Cabe, portanto, colocar em debate: em que
medida a Psicologia no espago escolar estd atenta as demandas
raciais? Como tem sido a troca entre Psicologia e Educacao quanto
a dinamica racial no ambiente escolar? Tendo em vista pautar tais
questdes, propomos o estabelecimento de um canal de didlogo em
que se discuta sobre as possiveis e necessdrias relagdes entre
Psicologia e Educagao; suas atuagoes, historicos e contribuigdes na
construgao de uma agenda antirracista e que considere de forma
central aspectos de africanidades em suas articulacdes.

Neste contexto, ressaltamos que a Psicologia e a Educagao tém
sido demandadas na compreensdo e no enfrentamento dos
meandros das manifestagdes do racismo, de modo que urge
promover contextos, como este conjunto de discussdes, em que se
torne possivel colocar em debate: que conhecimentos, ferramentas
e atuagOes existem e tém sido exitosas, a partir da Psicologia em
contextos educacionais e escolares; quais sao os desafios e lacunas
persistentes; e que caminhos temos ou que pontes precisamos
ainda construir para descolonizar mentalidades e (re)educar as
relagdes étnico-raciais?

O presente livro-texto pretende oferecer aporte tedrico-pratico
que nos permita refletir acerca da imposi¢do da perspectiva
eurocéntrica, engendrada no percurso do projeto colonial, que
estabeleceu, a partir do racismo epistémico, dispositivos
educacionais de deslegitimagao das cosmovisoes africanas e afro-
brasileiras (Noguera, 2014; Masolo, 2010). Nessa dinamica, o
aparelho educacional, seja na educagdo bdsica seja no ensino
superior, tem se constituido de forma a hierarquizar os
supostamente “inferiores”, a populagao negra. Com isso, multiplos
processos de aniquilamento intelectual da populacao negra atuam
na producdo de injusticas cognitivas, trabalhando pela promogao
da inseguranca intelectual de estudantes negros/as/es e pelo
apagamento e silenciamento da arte, historia e cultura africana e
afro-brasileira.

Como parte de um projeto social, estrutural e sistémico, o
epistemicidio (Carneiro, 2005) coloniza modos de ser, pensar, viver
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e aprender/ensinar, promovendo a universalizagdo de padrdes
intelectuais europeus e estadunidense, criando expectativas de
mérito e exceléncia intelectual, bem como medidas de inteligéncia
que subalternizam a autoestima de estudantes negros/as/es e,
ainda, provocam, no cotidiano educacional, uma rotina de
violéncia racial.

Neste sentido, escrever é intervir sobre a aposta colonial de
desmantelamento das contribui¢des do Continente Africano e das
diasporas africanas na construgao do patrimonio cultural, artistico,
filosdfico, epistemoldgico, psicoldgico e educacional da Histdria da
humanidade. Com a escrita e a producao de conhecimento
afrorreferenciado, intencionamos o enfrentamento do racismo
institucional na educagao. E, para isso, convidamos alguns/mas
autores/as que conosco fazem ressonancia em relagdo a uma aposta
negro-africana, afroperspectivista e antirracista, como forma de
enfrentamento do racismo epistémico no contexto da Psicologia
Escolar e Educacional (PEE). Nossa escrita vai ao encontro do
aquilombamento da educagdo, da psicologia e da interface entre a
psicologia e a educagao, como um dispositivo de cuidado coletivo,
a partir de um paradigma deslocado da centralidade do saber
ocidental que permeia a educacdo formal, os curriculos
institucionais e a compreensao de si e do mundo. Nossa aposta
negro-africana, antirracista, diaspdrica e afroperspectivista &,
portanto, uma aposta ético-estético-politica que alimenta as
existéncias pretas com encantamento, numa perspectiva exusiaca
de transformacao social e que entende a educagao como um ato
revolucionario.

Essa publicagao parte, portanto, da intengao de adensar o debate
acerca dos aspectos politico-pedagogicos referentes a interface entre a
psicologia e a educagao para as relagdes étnico-raciais, considerando:
a lei 10639/2003; o ensino da Histdria africana e afro-brasileira como
principio educativo, epistemoldgico e integrador do curriculo; e a lei
13935/19, que requer a atuagao em Psicologia dentro do contexto
escolar. Pretendemos fazer deste texto um instrumento articulador do
didlogo entre a psicologia e a educagdo para o conhecimento
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contextual dos processos histdricos, politicos, epistemoldgicos,
ontoldgicos e de colonizagao que atravessam o curriculo e a formagao
ocidental e ocidentalizada e que contribuem para uma Psicologia
Escolar e Educacional excludente. Assim, esperamos que os debates
aqui condensados possam fornecer elementos que possibilitem refletir
sobre a pratica profissional da/o/e psicologa/o/ue escolar e
educacional e da/o/e professor/a/e a partir de uma perspectiva
antirracista, negra e afroperspectivista.

A perspectiva antirracista a afrorreferenciada como uma
pedagogia do curriculo no encontro Psicologia e Educacao

No Brasil, é preciso pensar a descoloniza¢ao do campo da
Psicologia no encontro com a Educagao partindo do principio de
que os corpos negros e amerindios, os corpos dos povos originarios
e da didspora africana no Brasil foram, no processo de colonizacao
europeia, passiveis de destruicdo de suas memorias e saberes
ancestrais, bem como de sua propria condi¢ao de humanidade. Os
povos africanos foram sequestrados de seus territdrios geograficos,
portanto, tiveram suas vidas tomadas pela possibilidade de
destruigao, o que significa, numa dimensao simbdlica, a destrui¢ao
de um territorio existencial. Como nos ensina Aimé Césaire (2020,
p- 13), “a Europa é moral e espiritualmente indefensavel”, logo, é
incapaz de fundar um direito dos povos, de produzir
epistemologias fora do paradigma ocidental. A constru¢ao de uma
nova epistemologia para a Psicologia no encontro com a Educagao
precisa romper com o modelo europeizado e ocidentalizado de
saber universal sobre o ser humano, pautado na realidade europeia
e estadunidense.

Neste sentido, o presente capitulo pretende introduzir o
tema/proposta de uma “revolucdo quilombista” (Nascimento,
2019), afrorreferenciada e antirracista para a psicologia, como
ciéncia e profissao, considerando a necessidade de compor uma
orientacdo de trabalho que se situe frente a realidade da
composigao brasileira, diasporica e negra. Em uma perspectiva
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para o sul global e seguindo as orientacoes de Abdias do
Nascimento, uma psicologia aquilobada ¢ aquela que tem como um
de seus principios uma revolucao antirracista, anticapitalista, anti-
imperialista e antineocolonialista. Alcancar essa proposta implica a
revisao do sistema mundo ocidental, euro-cristao e universalizante,
que conduz o fazer psi, suas praticas e intervengdes a um nao
didlogo com outras realidades epistémicas e ontologicas como as
perspectivas africanas e, além disso, se distanciam da aposta
antirracista como orientagao ética na condugao do trabalho da/o/e
psicdloga/o/ue. O que também significa, em larga medida, a revisao
do curriculo do curso de graduacao em psicologia, bem como a
compreensdo de que a formagao da/o/e psicdloga/o/ue nao deve se
pautar na ideia de que o tema das relagdes étnico-raciais é
caracterizado como um recorte ou uma especialidade profissional,
mas entender essa questdo como central no acompanhamento
clinico e/ou institucional da populagao brasileira, nao ignorando
que esta ¢ uma condigdo para o trabalho psicossocial e de
acolhimento e escuta.

Reconhecida no Brasil em 1962, a profissaio da/o/e
psicologa/o/ue, institucionalizou a atuagdo e a formagao
profissional. No entanto, é importante lembrar que, historicamente,
a ciéncia psicoldgica esteve presente mesmo antes da
regulamentacdo da profissio e da criacio de um Conselho
Profissional responsavel pela orientagao e fiscalizagdo da profissao.
Na educagao e, em especial, na formagao de professores, a ciéncia
psicoldgica conduzia a produgdo de conhecimento no encontro
entre a psicologia e a educacdo, desde o final do século XIX,
inaugurando uma perspectiva biologizante e desenvolvimentista
da aprendizagem e da inteligéncia, a partir da observacao das
infancias e juventudes em escolarizagao e, contando, para essa
finalidade, com o olhar atento dos docentes em sala de aula;
portanto, com a formagao e capacitagio de professores para a
classificagao e categorizacao das entao chamadas dificuldades de
aprendizagem. Identificar problemas de aprendizagem e construir
estratégias de compreensao dos processos psicologicos envolvidos
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na aprendizagem esteve no direcionamento do trabalho da
educagao no final do século XIX, quando a formagao de professores
foi também entendida como fundamental para a constituicao de
uma educacdo desenhada para cumprir requisitos ocidentais de
ciéncia e epistemologia. Os primeiros anos do que hoje conhecemos
como educacao basica foi solo fértil para a implementacao de um
modelo educacional ocidental que estruturou o racismo epistémico
(Carneiro, 2005).

A interface entre a psicologia e a educacao se afirmou,
eminentemente, a partir de uma racionalidade positivista por meio
de praticas psi que marcaram presenca junto aos dispositivos de
mensuragao, categorizagao e construgao diagndstica, com o objetivo
de avaliar individuos e grupos, bem como compreender o
funcionamento dos processos psicoldgicos basicos e complexos na
aquisicao da aprendizagem. Nesse sentido, podemos afirmar que,
historicamente, o encontro entre a psicologia e a educacao esteve
atrelado a diferentes dispositivos de controle e tutela das infancias,
numa légica individualizante, biologizante e desenvolvimentista,
pautada nas proibi¢gdes, condicionamentos e  reforgos
comportamentais, com o objetivo de universalizar a aprendizagem e
uniformizar as diferencgas; voltada para as punicdes, com o objetivo
de desencorajar comportamentos entendidos como inadequados ao
ambiente educacional; pautada na busca pelo alcance de um modelo
de inteligéncia e aprendizagem eurocentrista; e, por fim, para as
técnicas de avaliagdo da aprendizagem, com o objetivo de verificar o
funcionamento cognitivo de criangas e adolescentes, especialmente
em relacaio ao desenvolvimento da inteligéncia, utilizando
procedimentos e ferramentas de observacao da aprendizagem,
entao, categorizada pelo padrao antecipadamente designado. Com
isso, o trabalho educacional se voltava para as prescri¢des
comportamentais e/ou medicamentosas.

Numa perspectiva desenvolvimentista, o saber psicoldgico
voltou a sua atencao para a compreensao dos processos psicologicos,
tais como as func¢des da memoria, emogao, percepgao, atencao,
consciéncia, pensamento, fala e linguagem, assim como as redes
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neuronais que, nestes processos, se conectam para produzir um
sistema de funcionamento. Nesta perspectiva, a epistemologia
psicoldgica eurocentrista cumpria o objetivo de compreender e
mensurar a inteligéncia, a capacidade intelectual e,
consequentemente, avaliar a aprendizagem. Na esteira da
perspectiva ocidental, adquiriu relevancia os modelos inatistas/
bioldgicos/desenvolvimentistas da aprendizagem, mas também os
condicionantes deterministas/culturais, ja que a aprendizagem ¢é
entendida como tendo uma base cultural ao qual os sujeitos tém ou
nao acesso, tal como proposto pela teoria da caréncia cultural.
Pensando a relagao entre a psicologia e a educagao, lembramos o
exemplo da psicologia do desenvolvimento que, com seu aporte na
teoria da epistemologia genética de Jean Piaget e o seu método de
observacdo clinica, descreveu as estruturas bioldgicas do
funcionamento intelectual/mental, desenhado como um modelo
universal de inteligéncia e de aprendizagem e seus processos de
interacdo com o ambiente. Além de negar a singularidade que
atravessa os processos de aprendizagem humana, nega a perspectiva
situada das condigdes histdricas, geograficas, sociais, politicas,
econdmicas, ontoldgicas, epistemoldgicas e territoriais que
entrecruzam os contextos de aprendizagem, na concretude da vida
de criancas e adolescentes.

A interface entre a psicologia e a educacdo, portanto, esteve
alicercada na busca pelo ajuste do comportamento de criangas e
jovens na escola, engendrando racionalidades e praticas para o
desenvolvimento de aptiddes que supostamente faltariam aos
estudantes, estando preocupada com as condig¢oes de aprendizagem
— inatas ou culturais — num refinamento cientifico que tornava sutil
0s processos de exclusao promovidos pelo que atualmente podemos
intitular colonialidade do saber (Quijano, 2005). Para Quijano, a
colonialidade implica a historia cognoscitiva em toda a Europa, um
tipo de racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se
inscreve no mundo hegemonicamente, colonizando as demais e
universalizando o conhecimento. A psicologia, amparada por
dispositivos supostamente cientificos, mas certamente de vigilancia
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e controle, atuou pela adaptagao da escola e da escolarizagao a partir
de modelos que a fizeram também emergir como cientifica: seja a
proposta psicogenética de Jean Piaget, anteriormente citada, ou a
perspectiva cultural de Vygotsky, que alcaram a psicologia, no
encontro com a educagao, a um lugar de reconhecimento e prestigio
no campo epistemoldgico. A aplicagdo de testes piagetianos ou de
técnicas de socializagao, em Vygotsky, constitui, no fazer da
psicologia, uma pratica racional que desconsidera a realidade da
populagao brasileira e, em especial, da populacao negra.

Assim, criangas e jovens negros foram convocados a um
processo de adequacdo ao modelo universal de inteligéncia e
aprendizagem pela via do embranquecimento intelectual,
perseguindo o inalcangdvel, ser branco (Santos, 1983). O Brasil
investiu em processos de adaptagao, por meio da educagao formal
e assimilacao cultural das populacdes indigenas e afrodiasporicas,
com diferentes tentativas de destruicao da cultura do povo negro e
indigena, em um movimento de "bastardizagao" da cultura afro-
brasileira, como aponta Abdias do Nascimento (2016). Para
Nascimento, o branqueamento bioldgico foi implementado, no
Brasil, no inicio do século XIX, como estratégia de miscigenagao,
com o objetivo de alcancar uma suposta “civilizacao” ocidental,
eurocentrista. Ja& o branqueamento cultural adquiriu espago de
institucionalizacdo a partir de estratégias de hierarquizagao entre
culturas - branca e ndo branca - num movimento evidente de
deslegitimacgao de outras culturas e modos de vida, o que se deu a
partir do que o autor identifica como embranquecimento cultural,
nos anos 1930, com a publicagao de Casa Grande e Senzala, de
Gilberto Freyre.

Visando o enfrentamento do racismo na educacgado, a Lei n®
10.639/2003, no inicio do século XXI, instituiu o ensino da histdria,
arte e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar da
educacdo basica. No entanto, pesquisas (Santos; Pinto; Chirinéa,
2018; Soligo et al., 2018) apontam que permanecem fatores
dificultadores para a implementacio da Lei n°® 10639/2003.
Percebemos que a dificuldade de implementagao de um modelo
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educacional de base antirracista evidencia desacordos acerca da
ampliacado e leitura do contexto escolar, que nega as estratégias de
apagamento e silenciamento das culturas negro-africanas. Destaca-
se que a obrigatoriedade da Lei 10639/2003 no curriculo escolar
implica o reconhecimento da questao racial como um problema que
constitui o cotidiano institucional escolar/académico, portanto,
reconhece o racismo epistémico que opera injustigas cognitivas e
impede um modelo de formagao plural, de acolhimento das vidas
negras, produzindo um distanciamento entre diferentes infancias e
juventudes que habitam a escola. O conhecimento da histdria, arte e
cultura do continente africano ¢ estratégia de fortalecimento
coletivo, social e psiquico dos povos da didspora, que compreendem
as suas origens e pertencimentos, sua heranga ancestral e, com isso,
a transmissibilidade para as geragdes futuras. Este processo amplia
dispositivos de promogao da confianga e autoestima de criangas e
jovens negros em idade escolar. E aqui, entdo, que a educagio
antirracista afirma a sua poténcia, junto aos trabalhadores da
educacdo implicados em dar suporte as produgdes subjetivas que
ampliam a poténcia do formar, educar e cuidar de maneira a
direcionar suas experiéncias como sujeitos politicos transformadores
do cendrio de praticas fragmentadas em educacao.

Consideramos que o encontro entre a psicologia e a educagao
deve atentar para a demanda constante de formagao no cotidiano
dos processos educativos, na educagdo bdsica ou no ensino
superior. Como nos ensina bell hooks (2017), inspirada em Paulo
Freire, uma educagdo como pratica da liberdade implica em
transformar o curriculo de modo que nao reforce os sistemas de
dominacao, o que sugere estarmos dispostos a correr os riscos de
uma pedagogia engajada, comprometida com uma pratica de
ensino que tem como foco a resisténcia.

Entendemos o curriculo como um artefato cultural que produz
modos de existéncia e que se apresenta como um corpo tedrico-
pratico que compde os processos formativos na educagao, formal e
nado formal, e que, portanto, estd estabelecido no cotidiano das
escolas e das universidades. Entendemos as praticas profissionais
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como efeito dos curriculos que atravessaram 0s nossos corpos, a
nossa formagao profissional. Em especial, no encontro entre a
psicologia e a educagao, o corpo tedrico-profissional se expressa no
curriculo que também somos, na medida em que esta presente no
modo como ensinamos, aprendemos, selecionamos contetdos,
ementas e referéncias bibliograficas. O curriculo estd presente no
modo como escutamos as demandas da educagdo, das/os/es
estudantes, no modo como trocamos, acolhemos e atendemos o
publico que se serve do nosso trabalho/servigo. As nossas praticas
sao também curriculo, logo, sdo textos raciais. Nas palavras de
Silva (2017):

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla - o livro didatico
e paradidatico, as li¢des orais, as orientagoes curriculares oficiais, os
rituais escolares, as datas festivas e comemorativas - esta recheado
de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas
celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcléricas. Em termos de representacao racional, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca
colonial. O curriculo ¢, sem duavida, entre outras coisas, um texto
racial” (Silva, 2017, p. 101-102).

Na esteira do pensamento de Silva (2017), entendemos que o
curriculo escolar brasileiro tem apostado na epistemologia
colonialista, que serve a disciplinarizagao dos corpos, a redugao da
forca politica e de resisténcia dos corpos negros/as/es e a formagao
orientada para a submissao. A suposta alta cultura euro-crista, por
sua vez, pode ser observada na organizagao rigida dos curriculos
que supervalorizam a cultura europeia e estadunidense, ou seja, a
encarnacao de caracteristicas modernas, objetivistas, cis-
heteronormativas e brancas que colocam a histdria, a epistemologia
e cultura africana e afro-brasileira no lugar de uma suposta "baixa"
cultura, subalterna, inferior, desprezivel. A cultura europeia se
langa no mundo como a grande narrativa da origem da existéncia,
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do pensamento, da filosofia, do conhecimento e da racionalidade
cientifica.

Para Arroyo (2012, p. 39), os espacos formativos, como a
educacao basica ou o ensino superior, deveriam ser espacos de
acolhimento, de potencializacao das vidas e de valorizagao do
conhecimento que perpassa as experiéncias dos estudantes e, em
especial, considerando as vidas precarizadas, minoritarias. Para o
autor, os espagos formativos de educagao devem incorporar em
seus curriculos um entendimento de contestacao da funcdo
salvadora da educagao, considerando os formandos, criangas e
adolescentes, por exemplo, como sujeitos pensantes e
fundamentais na disputa por outras formas de conhecimento e
racionalidade, numa perspectiva de enfrentamento das estratégias
contemporaneas de colonizagao. Os jovens procuram estabelecer,
criar e inventar outras didaticas, epistemologias e politicas
curriculares, outras tecnologias de ensino.

Enquanto continuarem chegando criangas e adolescentes, jovens ou
adultos populares com vidas precarizadas teremos coletivos de
profissionais e de educandos contestando a visdo sagrada,
miraculosa dos contetidos dos curriculos e das avalia¢des. Teremos
disputas por outros conhecimentos, outras racionalidades, outro
material didatico e literario; por outros projetos de sociedade, de
cidade ou do campo; por projetos de emancipagao; por explorar as
potencialidades libertadoras do conhecimento. Mas que
conhecimento liberta? (Arroyo, 2012, p. 40).

Neste sentido, entendemos que pensar curriculo é, portanto,
entender que exceléncia educacional é uma questao que nao deve
ser descolada da nogao de equidade e para que seja efetivada uma
estratégia de ensino pluriversal, deve-se, em primeiro lugar,
problematizar o epistemicidio (Carneiro, 2005). Santos e Scopinho
(2016), destacam que, na educagao, a nogao de meritocracia isola os
individuos de sua realidade social de privilégios e vantagens,
traduzindo um ideal de desempenho nos processos avaliativos que
silenciam a apagam historias de discriminacao e desigualdades
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sociais. Desconsiderando o fator social e politico do contexto da
aprendizagem, performances de intelectualidade sao credenciadas
como o desejado, de forma universal, desmontando o carater
realmente inclusivo de programas de ensino e aprendizagem e
sustentando a perspectiva do mérito individual. Além disso, a
meritocracia mantém estratégias de ensino em todas as etapas de
formacao, garantindo e solidificando uma educacao baseada na
transmissao de contetidos da ordem da ocidentalidade.

Ramén  Grosfoguel (2016), ao analisar o universalismo
ocidental de Descartes a Marx, provoca uma reflexao sobre o
privilégio epistémico do homem branco cis-ocidental que definiu
as bases epistemologicas das diferentes dreas do conhecimento.

Como é possivel que o canone do pensamento em todas as
disciplinas das ciéncias sociais e humanidades nas universidades
ocidentalizadas se baseie no conhecimento produzido por uns
poucos homens de cinco paises da Europa Ocidental (Italia, Franca,
Inglaterra, Alemanha e os Estados Unidos)? (Grosfoguel, 2012, p. 25).

Grosfoguel (2012) busca entender de que modo se deu o
processo de coloniza¢ao do pensamento a partir do monopdlio da
autoridade do saber, questionando um fato concreto como: o que
conhecemos, no contemporaneo, como teoria social, histdrica,
filosdfica, econdmica ou critica se baseia na experiéncia socio-
histdrica e na visdao de mundo de homens de cinco paises? O autor
destaca que a diversidade epistémica, caracteristica do século XXI,
nao adquire lugar na producao cientifica de conhecimento, que
permanece amparada por uma estrutura provinciana, localizada,
mas entendida como universal, em especial, nas ciéncias sociais e
humanas. Nao esquecendo o papel das universidades, também do
sul global, na manutengao do privilégio epistémico, uma vez que
constituem seus curriculos a partir da produc¢ao de conhecimento
dos mesmos cinco paises citados por Grosfoguel. O que o autor
chama de universidades ocidentalizadas porque sdao tomadas pela
construcao politica e ideoldgica do ocidente.
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Veloso e Franco (2023), destacam as disputas no campo do
curriculo, apontando o jogo de forgas presente na selegao de contetidos,
material didatico-pedagdgico ou paradigmas de ensino que sao
utilizados em sala de aula, indicando que todo curriculo é resultado de
uma selecdo, portanto, é sempre parcial, o que inclui a exclusao de
contetidos que ficardo de fora da formagdo. Para as autoras, o
epistemicidio submeteu os povos nao-europeus e nao-heteropatriarcais
a um processo de inferiorizagdo da razao e da intelectualidade, ao
pautar uma ideia de razao/sujeito que emerge no contexto da Filosofia
ocidental, em que formas distintas de saber sao associadas a crendices,
misticismo e religiosidade, marcas do dualismo filoséfico de Descartes
e, consequentemente, da divisio mente e corpo, impressa pela
colonizagao e mantida pela colonialidade.

Como exposto até aqui, no presente artigo, consideramos
essencial para um debate no campo da educagao no encontro com a
psicologia e, na perspectiva das relagdes etnico-raciais, fazer ruir toda
aposta metodoldgica que pretenda se enunciar de um lugar de saber
que exclui conhecimentos e praticas que diferem da perspectiva
ocidental. E nesse sentido que denunciamos, além do racismo e
sexismo epistemologico evidente nos processos formativos-
escolarizados, um fazer profissional psi capaz de implodir o
academicismo, as hierarquias de saber e de poder, os resquicios da
colonialidade do saber e o racismo epistémico. A psicologia e a
educag¢do, mesmo quando sustentando um aparato critico, nao foram
capazes de lidar com o racismo institucional que se perpetua na
educagdo, mantendo a ldgica de funcionamento do sujeito
considerado universal — branco - ao preservar uma ideia de
intelectualidade que engendra desigualdades raciais a partir de uma
légica de mérito, inteligéncia e exceléncia educacional que exclui
outras formas de ensino-aprendizagem, como as de base nao
ocidental.

Entendemos que o epistemicidio é uma das formas de
genocidio da populagao negra e de outros povos nao europeus, o que
configura um tipo de relacdo, entre mente e corpo, que valoriza a
razao/mente em detrimento do corpo/emocdo, subalternizando
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formas distintas de organizar a vida. Por outro lado, sustenta um
modelo de razdo eurocéntrico, entendido como tinica possibilidade
de emancipagao, estabelecendo a monocultura do pensamento e,
consequentemente, estabelecendo modos de vida. A valoracao da
razao/sujeito, emerge no contexto da Filosofia ocidental hegemonica,
que entende outras cosmopercepgdes como instinto, crendice,
misticismo, objeto do conhecimento a ser investigado pelo ocidente,
com lentes universais que nao reconhecem formas distintas da
europeia/masculina/cis/heteronormativa de tecer a existéncia.

No contexto de oposi¢ao bindria entre corpo e mente, corpos
sao vistos como o lado degradado e irracional da natureza humana.
Oyéwumi (2021) indica que o dualismo cartesiano estd assentado
em bases filosoficas canonicas que designam ao corpo uma ideia de
armadilha da qual as pessoas deveriam se esquivar, isto porque,
para Descartes, corpo corresponde aos sentidos, aquilo que pode
ser enganoso, portanto, fonte de conhecimento invalido, fragil, que
nao pode ser base para construcao filosofica/epistemoldgica. Nesta
correspondéncia, a figura do corpo masculino é o que lhe confere
credibilidade, especialmente no campo da produgao tedrica. Por
outro lado, a mulher é vista como um corpo condenado justamente
a inferioridade, deslegitimado do processo de producao de
conhecimento. Destaca-se que o mesmo ocorre com 0s COrpos
negros/as/es, inferiorizados e tratados como insuficientes,
animalescos, irracionais e emotivos.

No encontro entre a psicologia e a educagao, convocamos um
outro sentido de corpo, atravessado por aquilo que Leda Maria
Martins apresenta em Performances do tempo espiralar (Martins,
2021), em que a autora propde que a performance é um instrumento
metodologico, epistémico e interventivo capaz de romper com as
dicotomias de racionalidade cientifica que opdem oralidades e
escrituras, em um movimento de inferiorizacdo do corpo. Para a
autora, a performance se caracteriza como um caminho, método e
percurso de agado, interagao, relagao, decodificagdo, recriagao e
rearranjo epistémico. Performar é corporificar, e incorporar
modelos outros de produgao de conhecimento e, assim, produzir a
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diferenga como um ato pedagdgico-politico. E uma ritualizagio e
uma tecnologia que nos permite deslocar o foco dos saberes escritos
e ocidentalizados para os saberes e repertorios corporificados que
transmitem memoria e identidade. A oralitura, nesse sentido,
aciona como instrumento performatico um modo nao ocidental de
vida, em que o gesto, a voz, os ritmos e os sons modulam,
desenham novas perspectivas, pluriversos.

Com Nogueira (2014) afirmamos a produgdo de
conhecimento, também no campo psi, como uma razao aberta, em
perspectiva, capaz de operar uma critica ao epistemicidio da
colonialidade ocidental e que se posicione como antirracista. A
disputa no campo epistemoldgico estd atrelada aos processos de
subalternidade, colonialidade e racismo epistémico, que produzem
injusticas cognitivas desqualificando as produgdes intelectuais da
populagao negra. Portanto, enfrentar o racismo na formagao escolar
e na formagao de psicologas/os/ues é promover um curriculo
pluriversal com o objetivo de descolonizar o pensamento, partindo
de um comprometimento estético, plural e antirracista, capaz de
combater as assimetrias baseadas em critérios étnico-raciais.
Problematizar o modelo cognitivo € constituir uma tecnologia
educacional e cultural a favor de outros sentidos de mundo —
africanos, afro-brasileiros, afrorreferenciados — numa espécie de
exercicio profissional, intelectual e ético, no encontro entre a
psicologia e a educagao.

Consideragoes Finais

O presente artigo pretende convidar o leitor para uma reflexao
acerca do encontro entre a psicologia e a educagdo em uma
perspectiva antirracista, considerando a producao tedrica, como a
publicacdo deste livro-texto, como ferramenta fundamental ao
enfrentamento das desigualdades étnico-raciais na educacgao.
Sabemos que, no Brasil, tivemos avangos significativos na luta pelo
reconhecimento da arte, cultura e histéria da populagao negro-
africana, afro-brasileira e indigena. Na educagdo basica, as leis
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10639/2003 e 11645/2008 regulamentaram a inclusao de contetidos
a partir de matrizes africanas (Brasil, 2003) e indigenas (Brasil,
2008). No ensino superior, a indicagdo do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2004) considera fundamental a aproximacao
entre movimentos sociais negros e a formagao académica, sendo,
portanto, a educagdo para as relagdes raciais um elemento
importante na composi¢ao do curriculo universitario, que deve
formar alunos/as/es na perspectiva da integralidade, considerando
a complexidade do mundo do trabalho. Tal como proposto por
Nilma Lino Gomes (2017), os movimentos negros educam, formam,
ensinam politicas sociais de luta e resisténcia negra, sendo, assim,
estratégias de avango na pauta da educagao.

Importante lembrar os marcos histdrico-juridicos que
sinalizam o percurso brasileiro no que diz respeito ao
enfrentamento do racismo. As ja citadas leis 10.639/2003 (Brasil,
2003) e 11.645/2008 (Brasil, 2008) que colocam a necessidade de se
trabalhar conteudos de historia, arte e cultura afro-brasileiras no
ensino publico e privado brasileiro e, a que indica necessidade de
se trabalhar contetidos de histdria, arte e culturas indigenas no
ensino publico e privado brasileiro, respectivamente; a 12.288/2010
(Brasil, 2010), que rege sobre o estabelecimento do Estatuto da
Igualdade Racial brasileiro; e a 12.711/2012 (Brasil, 2012), que
dispoe sobre a reserva de cota para estudantes negros no ensino
superior. Entendemos que esse percurso histdrico e legal
caracteriza medidas essenciais para a construgao de estratégias de
combate ao racismo epistémico e institucional na educagao.

Sabemos, ainda, que o racismo estrutural se faz presente nos
dispositivos sociais, juridicos, econdmicos, politicos, de producao
de modos de existéncia e, claro, nos diferentes dispositivos
educacionais, que engendram modos de ensinar e aprender
notadamente marcados por privilégios e vantagens para a
populagao branca escolarizada, o mesmo publico que goza do
direito de acessar a educacgao.

Destacamos, neste sentido, que a efetivagao da inclusdao da
pauta racial na educagdo depende de um esforgo coletivo que, ha
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décadas, resiste ao trabalho de transformacao educacional a partir
de uma perspectiva de matriz africana. Lacunas nas formagoes
docentes bem como resisténcias as necessarias mudangas
curriculares encampam estratégias que deixam evidente o
desinteresse publico quando falamos no enfrentamento as
desigualdades étnico-raciais.

O desinteresse sistémico em atender as prescrigdes legais,
como a Lei 10639/2003, e a normativa do Conselho Nacional de
Educagao (Brasil, 2004), que indica o ensino das relagdes raciais no
ensino superior, torna acessivel a nossa percepgao que o debate gira
em torno de curriculos em disputa. A Psicologia Escolar e
Educacional, por sua vez, nao pode se furtar a reivindicar/reforcar
a garantia de curriculos de formagao antirracista que considerem
as africanidades como parte fundamental da formacdo da
psicologa/o/ue e/ou do/a/e professor/educador/a/e.

A psicologia, por sua vez, nao deve contribuir com os
processos sociais e politicos de silenciamento e invisibilizacao da
populagao negra e, para isso, institucionalmente, como ciéncia e
profissao, deve investir na compreensdo e no enfrentamento do
racismo, oferecendo ferramentas tedricas e orientacdo para as
praticas profissionais do/a/e psicologo/a/ue. Logo, a psicologia de
base antirracista precisa investir, de forma continuada, na
compreensdao dos modelos psicossociais de producdao de
subjetividades assujeitadas, por um lado, e privilegiadas, por outro
lado, considerando o modo como as identidades negras e brancas
enredam baixa autoestima para a populagao negra e um ideal de
supremacia, para a populagao branca. Nosso comprometimento
tedrico, pratico e metodoldgico deve estar atravessado por uma
orientagao ética que colabore para a promogao da igualdade e o
respeito a diversidade étnico-racial.

Reunimos aqui autores/as e textos que dialogam com a nossa
aposta politica e metodologica, de uma psicologia no encontro com
a educagao. Psicologia e Educacgdo: relagbes étnico-raciais e
afroperspectivas se inscreve no debate acerca dos avangos nas
politicas de promogao da igualdade racial nas ultimas décadas,
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indicando de que maneira ainda persistem desafios significativos
relativos ao enfrentamento das desigualdades étnico-raciais.
Reconhecemos ainda a escassa producdo tedrica que trata das
relagdes étnico-raciais e de africanidades a partir do olhar e da
articulacao entre Psicologia e Educacao e, assim, apostamos neste
livro-texto como uma ponte que estamos construindo com o
objetivo de descolonizar a psicologia, a educagdo e seus
atravessamentos, como um dispositivo contra colonial e contra
todas as formas contemporaneas de dominagao das mentalidades.
Desta forma, propomos a organizacao desta publicacao e, a partir
disso, uma discussao sobre as possiveis e necessarias relacdes entre
Psicologia e Educagao; suas atuagdes, historicos e contribuigdes na
constru¢ao de uma agenda antirracista e que considere de forma
central aspectos de africanidades em suas teorizacdes e praticas.
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Introducao

No dia 11 de dezembro de 2019, foi promulgada, pelo entao
Presidente da Republica cujo nome ndo vamos pronunciar, a Lei
13.935, dispondo sobre “a prestacao de servigos de psicologia e de
servigo social nas redes publicas de educagao basica” (Brasil, 2019).
Composta por trés artigos e dois paragrafos, a lei afirma que, a
partir de entao, as “redes puiblicas de educagao basica contarao com
servicos de psicologia e de servigo social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educagao,
por meio de equipes multiprofissionais”, com a fungao de
“desenvolver agoOes para a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, com a participacao da comunidade escolar,
atuando na mediacdo das relagbes sociais e institucionais”, e em
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respeito ao “projeto politico-pedagogico das redes publicas de
educacao basica e dos seus estabelecimentos de ensino”. Por fim,
conforme disposto na Lei, fica na responsabilidade dos sistemas de
ensino “tomar as providéncias necessarias” para seu cumprimento,
tendo o prazo de um ano para tanto.

A promulgacao de tal lei tem sido comemorada de maneira
entusiasmada por entidades de classe, que foram, ao longo das
ultimas duas décadas, ativas militantes na pressao ao poder publico
para obter sua aprovacao. Também houve adesao de parcela
significativa de profissionais de tais areas, na medida em que a lej,
atendendo a interesses corporativistas, vem com a promessa de
absorver inimeros trabalhadores de norte a sul de um pais com
dimensao continental e com desemprego estrutural, que atinge uma
massa de profissionais (recém-)formados em Psicologia.

Rompendo com o tom celebrativo, nao apenas a lei, mas também
sua implementacao vem sendo densamente criticadas, merecendo
destaque o interesse explicitado por entidades de profissionais da
Psicologia de ficar com fatia consideravel do parco recurso do Fundeb,
ja insuficiente para dar conta de necessidades basicas da rede publica
de ensino (Conselho Federal de Psicologia, 2021).

De pertinéncia socio-historicamente inquestionavel, algumas
preocupagdes em torno da presenga compulsoria de profissionais
de psicologia na rede basica de ensino do pais foram reunidas no
documento intitulado Reflexdes sobre a prestagio de servigos de
psicologia e servico social nas redes publicas de educagdo bdsica:
apontamentos desmedicalizantes sobre a Lei 13.935/2019, o qual resulta
de trabalho coletivo coordenado pelo Férum sobre Medicaliza¢ao
da Educacdo e da Sociedade (2023). Tal documento traz
tensionamentos importantes para quem nao quer reproduzir nossa
velha historia. Um deles é o risco de medicalizagao/psicologizagao
do racismo impregnado na realidade social brasileira, em suas
intersec¢des. Citando o Forum (2023, p. 259):

Sendo a Educacéo, a Psicologia e o Servigo Social ndo apenas campos
de conhecimento e atuagao profissional, mas institui¢des sociais, com
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suas contradi¢des, continuidades e descontinuidades, é preciso
reconhecer que, nesta sociedade, elas sao também terrenos propicios
a medicalizagdo da vida. Estamos falando de uma forma de olhar o
mundo quase automatica, a partir de padrdes impostos de
normalidade, de infancia, de familia, de vulnerabilidade,
performance escolar entre outros, podendo levar a condutas
equivocadas, reducionistas, com agdes sobre comportamentos e
sintomas, nao considerando as circunstancias e o contexto produtor
de queixas. No entanto, esses padrdes, longe de serem “neutros”,
estdo pautados em esteredtipos e crengas que desconsideram os
atravessamentos socio-histéricos da experiéncia humana, com
destaque para os marcadores de raca, classe e género.

Dando énfase ao que compete a Psicologia no campo
educacional, ressaltamos que, longe de ser assunto externo a ela, a
realidade historica é que tal ciéncia tem responsabilidade profunda
na construcgao e difusao das chamadas “teorias” racistas, desde seu
nascimento nos paises colonizadores e escravizadores, até seu
enraizamento em solo brasileiro. De fato, a analise de nossa histdria
expOe feridas antigas e ndo cuidadas, que insistem em sufocar a
vida social ao ponto de gangrena.

Nesse sentido, a constru¢ao de teorias e praticas antirracistas
por parte da Psicologia no chao educacional situa-se no terreno da
resisténcia/dissidéncia, sendo, portanto, um desafio, que exige de
nos percebermos os caminhos e desertos que essa normativa nos
prepara, a fim de nos posicionarmos solidamente. Tal tarefa envolve
o didlogo entre passado, presente e futuro, nutrido pela autocritica.

Com vistas a contribuir com o avanco no debate, neste
capitulo, inicialmente, retomamos a histéria da relagdo entre
Psicologia e Educac¢ao no Brasil, a luz da obra de Maria Helena
Souza Patto, autora de notdria relevancia na Psicologia brasileira
que, desde os anos 1970, rompendo o pacto da branquitude,
desvelou de modo firme o engajamento da Psicologia com o
racismo cientifico, tanto nos paises colonizadores de origem, como
por estas bandas, em nossas especificidades. Dando concretude a
atualidade de tais criticas, apresentamos pesquisas recentes que
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reforcam a percepgao de que, mesmo sem intengao, tal profissao
segue fortemente impregnada pelo racismo cientifico. Ao final,
considerando que a histéria € movimento e disputa, buscamos
vislumbrar caminhos tedrico-metodologicos antirracistas para a
Psicologia Escolar e Educacional, tendo por inspiracao as
perspectivas interseccional e desmedicalizante.

Como sera possivel notar em nossa construcao, priorizamos a
leitura menos de autores da Psicologia e mais de outros campos,
sobretudo da Educacdo, com destaque para autoras negras. Tal
escolha ¢é ético-politica: se a Psicologia Escolar e Educacional
brasileira ainda esta tateando elaboragdes nessa direc¢do, as quais
seguem a margem e nao foram acolhidas pelo nticleo duro de tal
area’®, a0 mesmo tempo, encontramos na educagao um acumulado
amadurecido no ambito das Relagdes Etnico-Raciais, do qual
podemos extrair importantes licdes para a Psicologia, a primeira
das quais a de que € preciso incorporar mais autores da educacao
em nossa formacao.

Interrompendo o autoelogio que caracteriza a Psicologia
Escolar e Educacional contemporanea, esperamos, com 0s
posicionamentos aqui tecidos, contribuir para o adensamento da
critica da Psicologia Escolar e Educacional, sem o qual nao é
possivel consolidar uma Psicologia Escolar e Educacional
efetivamente critica.

3 Basta notar que no ultimo Congresso Nacional de Psicologia Escolar e
Educacional, realizado em julho de 2024, ndo havia a drea tematica Educacao e
Relacdes Etnico-Raciais. Embora houvesse como 4rea tematica Educacio
Quilombola, nenhum trabalho em tal 4rea figura na programacao do evento (Cf.
https://sites.google.com/abrapee.psc.br/xviconpe/programa%C3%A7%C3%A30?

authuser=0). Nao que nao houvesse trabalhos colocando no centro o debate racial,
mas eles foram inscritos em outras areas.
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“Planta, mas quem manda no navio ta na proa”* breve historico
da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil

Eu que vinha de outras terras
Tratando das minhas feridas
Trazidas de uma vida aflita

Meus traumas, Freud ndo explica
(Mateus Aleluia - Fogueira Doce).

Se ha algo de notorio reconhecimento na Psicologia Escolar e
Educacional brasileira é a relevancia da obra de Maria Helena
Souza Patto®. Professora aposentada pelo Instituto de Psicologia da
USP, Patto protagonizou, a partir do final dos anos 1970, um
movimento intensivo de (auto)critica que abalou as bases da
Psicologia brasileira. Isso porque ela reconheceu que a Psicologia
que ela adotava, como de resto toda a Psicologia hegemonica,
servia como instrumento para justificar as desigualdades sociais
sob o timbre das diferencas de capacidade intelectual e moral,
supostamente de carater individual ou cultural. Suas criticas a
Psicologia hegemonica, aprofundadas na tese de doutorado
intitulada Psicologia e ideologia: uma andlise critica da Psicologia Escolar
(Patto, 2022a), publicada originalmente em 1984, produziram
impacto significativo, mobilizando parcela da drea a se repensar.

Um elemento central nas criticas de Patto nem sempre
lembrado na drea é que ela aponta a forca de ideologias de cunho
classista e racista na Psicologia hegemonica. Inicialmente, ela
tensiona ideias de seu tempo, apontando a presenga do racismo e
da detracao da populagao economicamente vulneradvel em tais
pensamentos. Tal percepcao a leva a estudar o passado da
Psicologia, buscando as raizes da influéncia do racismo cientifico

* Referéncia a musica Navio, do Baiana System (Cf. https://baianasystem.
com.br/musicas/navio/).

5 A obra completa da autora, bem como sua biografia intelectual e escritos sobre
ela, estdo disponiveis no Ambiente Virtual Maria Helena Souza Patto (Cf.
www.mariahelenasouzapatto.site).
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na construgao da Psicologia e o papel da Psicologia na construgao
do racismo cientifico. Das varias contribui¢des sobre o tema, ha
licdes valiosas sobre a historia da Psicologia, com énfase para o caso
brasileiro. Em sua andlise cortante, o racismo cientifico permanece
a pleno vapor, embora com mudangas em seu discurso classico,
com a passagem de argumentos bioldgicos para argumentos
culturais. Em sua sintese:

A historia das explicagdes do chamado “fracasso escolar” das
criangas das classes populares é feita de uma sequéncia de ideias que,
em linhas gerais, pode ser assim resumida: na virada do século,
explicagdes de cunho racista e médico; a partir dos anos trinta, até
meados dos anos setenta, as explicagdes de natureza biopsicologica
— problemas fisicos e sensoriais, intelectuais e neurologicos,
emocionais e de ajustamento; dos primeiros anos da década de
setenta até recentemente (mas ainda predominante nos meios
escolares), a chamada teoria da caréncia cultural, nos termos em que
foi gerada nos EUA, nos anos 1960, no calor dos movimentos
reivindicatérios de negros e latino-americanos e como resposta
oficial a questao — por que essas pessoas nao alcancam os melhores
lugares na sociedade americana? Centenas de pesquisas que
absorveram o maior investimento de verbas publicas para fins nao
bélicos naquele pais, responderam: porque nao alcangam o mesmo
nivel de escolaridade dos brancos. (..) Em outras palavras, as
criangas das chamadas minorias raciais nao se sairiam bem na escola
porque seu ambiente familiar e vicinal impediria ou dificultaria o
desenvolvimento de habilidades e capacidades necessarias a um
bom desempenho escolar (Patto, 1992, p. 108-109).

Tal é a centralidade do debate em sua obra que ele foi tema da
aula publica que concedeu a ela o titulo de Professora Titular do
Instituto de Psicologia da USP em 2000. Publicada posteriormente
no capitulo Sobre a formagdo das explicacoes hegemonicas do fracasso
escolar: o lugar das teorias racistas (Patto, 2005/2022b), a aula retoma
a historia das explicagdes para as dificuldades de escolarizagao,
persistente sobretudo na vida de pessoas negras e economicamente
vulneraveis. Sua conclusao € direta (Patto, 2005/2022b, p. 128):
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Desde o inicio dominado pela biologia até os dias de hoje, a
Psicologia continuou a dizer essencialmente o0 mesmo com palavras
diferentes. Ao afirmar que as dificuldades escolares decorrem da
genética de racas e classes sociais, de problemas emocionais, de
distarbios neuroldgicos e psicomotores, de desnutricao, de caréncia
cultural, de deficiéncia mental leve ou de atraso no desenvolvimento
cognitivo — essas versdes da Psicologia deixam na sombra a escola
como institui¢do que reproduz a sociedade de classes.

Patto (1990/2022c) enfatiza que mesmo teorias que afirmam
considerar as diferengas culturais tendem a seguir a trilha do
preconceito. Ao pensar nao em termos de diferencas, mas de
desigualdades, repdem a suposicao de que a cultura popular é
inferior e a cultura (do) dominante é superior, reduzindo a ideia de
cultura a uma visao biologizada e etnocéntrica. Novamente citando
a autora (Patto, 1990/2022c, p. 96):

Se um passo importante foi dado quando o conceito de raca foi
substituido pelo de cultura como elemento explicativo das
desigualdades sociais, € preciso continuarmos atentos as armadilhas
da ideologia nessa passagem: os juizos de valor centrados no modo
de viver e de pensar dos grupos dominantes impregnam os trabalhos
dos antropdlogos culturalistas, que frequentemente consideram
“primitivos”, “atrasados” e “rudes” grupos humanos que ndo
participam ou participam parcialmente da classe dominante. A
influéncia dessa maneira de pensar sobre as pesquisas que
investigaram as relagoes familiares e as praticas de criagao infantil
em diferentes segmentos sociais é nitida desde o inicio do século; a
auséncia, nas classes dominadas, de normas, padrdes, habitos e
praticas presentes nas classes dominantes, foi tomada como
indicativo de atraso cultural desses grupos, (...) Passou-se, assim, a
afirmacgdo da existéncia nado tanto de ragas inferiores ou individuos
constitucionalmente inferiores, mas de culturas inferiores ou
diferentes — o que d4 no mesmo (..) —, de grupos familiares
patolégicos e de ambientes sociais atrasados que produziriam
criangas desajustadas ou problematicas.
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Sendo marca de nascenga da Psicologia dominante tal como
elaborada nos paises colonizadores, por certo que ela também se
faz presente no bergo primordial da Psicologia no Brasil. De fato, o
racismo cientifico desembarcou no Brasil diretamente do pais onde
nasceu. Patto destaca a influéncia do Conde de Gobineau (1816-
1882), definido como “autor de um dos livros mais conhecidos
sobre a desigualdade entre as ragas, publicado no século XIX, e
membro do corpo diplomatico francés” (Patto, 2005/2022b, p. 121).
Intimo de D. Pedro II, Gobineau morou no Brasil entre 1869 e 1870
— periodo de escravizacao, ja na iminéncia de sua abolicao oficial —
, e foi decisivo na consolidagdo do racismo aqui, dando a ele
suposto contorno “cientifico”. Segundo Patto (1990/2022c), longe
de ser caricatural, ele foi “presenga constante na bibliografia dos
trabalhos publicados no pais sobre o carater nacional brasileiro e
sobre as diferengas raciais, desde o século passado até quase
meados do século XX” (p. 78). Em palavras mais firmes, “as ideias
de Gobineau encontraram acolhida tanto nos saraus do império
quanto nos da primeira republica” (p. 126).

Passada pouco mais de uma década, a influéncia do racismo
cientifico segue presente, agora nos pareceres de Ruy Barbosa sobre
a Reforma do Ensino Primadrio, Secunddrio e Superior, datados de
1882 e 1883. Na analise de Patto (2007), em um contexto no qual “a
ordem imperial e escravocrata estava prestes a desabar e
movimentos migratorios internos e externos comecavam a inchar
o0s centros urbanos que se industrializavam”, Ruy Barbosa da forca
ao lema “escolas cheias, cadeias vazias”, bandeira que ainda hoje
figura nos discursos sobre o projeto educacional brasileiro,
chamando a atencdo que ele estd na boca de politicos da direita a
esquerda. A autora nao nos deixa no engano:

Reforcada por teorias raciais que traziam a marca prestigiosa da
ciéncia, a tradigao autoritaria que as marcava contaminou de alto a
baixo o discurso educacional, quer sobre a educagao regular quer no
ambito da reeducagdo de jovens criminalizados. A gratuidade do
ensino encontrou resisténcia dos que alegavam que ela transformaria
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a escola em “escola de indigentes”, aumentaria os “perigos da
miscigenacdo de pessoas” e poderia estimular o desinteresse pela
escola. (...) Na colecao de fantasmas que assombravam Rui Barbosa,
estava o da “mistura social” (...), argumento que dava asas ao desejo
de apartheid social e escolar (Patto, 2007, p. 253-254).

Nitidamente racista, a ciéncia do periodo afirmava que “os
vicios, tal como as doengas do corpo, encontravam terreno mais
propicio em certas nacionalidades e em determinadas ragas, tidas
como biologicamente inferiores” (Patto, 1999, p. 184). Dai a
auséncia de pudor ao sugerir politicas eugenistas. Diz Patto (1999,
p- 184-185):

A condenacdo do cruzamento racial, que levou a afirmacdo
generalizada de que a realidade brasileira era palco da “anarquia das
ragas” e do “perigo da delinquéncia” e fez da mesticagem o maior
mal do pais, encontrou acolhida nas faculdades de medicina e teve
no médico baiano Raimundo Nina Rodrigues seu porta-voz mais
enfatico. Na confluéncia da preocupagao com o “caos social” e da
tese da degeneragao trazida pela mistura racial, as ideias de
Lombroso e Ferri levaram o grupo de Nina Rodrigues a dar inicio a
Medicina Legal no Brasil.

Discipulo de Nina Rodrigues, merece destaque a forca das
ideias de Arthur Ramos, médico, antropdlogo e psicologo influente
na década de 1930, cuja atuagdo em clinicas de higiene mental
escolar desdobrou-se em vdrias publica¢des. Diferente de seu
mestre, Arthur Ramos rompe com o racismo de cunho bioldgico,
“na medida em que introduziu no pais o novo conceito de cultura
que a antropologia inaugurara na passagem do século e valeu-se
dos instrumentos conceituais da psicandlise para fazer uma
“psicologia da cultura’ brasileira”. No entanto, “a propria natureza
do conceito de cultura que tinha a mao levava-o a considerar as
culturas ditas ‘primitivas’ como ‘ilégicas’ e a identificar ‘cultura
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verdadeira’ com ‘cultura logica’’®. Nao apenas sobre Ramos, mas
sobre seu tempo, Patto (1990/2022c, p. 147) afirma:

E importante salientar que estes médicos-psicélogos, tao atuantes a
partir da década de 1930, formaram-se pessoal e profissionalmente
no inicio do século XX, na mesma época, portanto, em que
circulavam, com grande prestigio, as teorias racistas em suas
formulacdes brasileiras e quando se esbogavam os primeiros
“retratos psicologicos” do brasileiro, que tinham como pano de
fundo os pressupostos da superioridade da cultura europeia e da
raca branca.

Segundo analisa a autora, “a partir das teorias da degeneragao
fisica e mental de nao-brancos e mesti¢os”, Arthur Ramos concluiu
que “o brasileiro possui um ‘inconsciente primitivo’, e, portanto,
uma cultura ‘ainda eivada de defeitos, proprios das culturas ainda
na infancia”” (Patto, 1990/2022c, p. 147-148). Ela segue dizendo:

Se a teoria da mentalidade primitiva era perfeita no contexto do
segundo surto da politica colonialista das grandes poténcias que se
deu a partir de 1860, ela também vinha a calhar nos paises
colonizados, como recurso explicativo das desigualdades sociais que
permaneciam apos a aboli¢ao do trabalho escravo, ou seja, apds o
advento do trabalho “livre” (p. 148).

Conforme ela acentua, Arthur Ramos sustentou uma
“concepcao da inferioridade do negro que nao partia da nogao de
racas biologicamente inferiores”. Contrario as “teses da salvacao do
pais pelo recurso da miscigenacdo e do segregacionismo”, sua
crenga era de que o inconsciente primitivo do povo brasileiro seria
decorrente de questdes “ambientais” (Patto, 1990/2022c, p. 148).
Assim, Ramos inova ao defender que had cura para nossa
inferioridade, adquirida pelo tratamento psicanalitico. (Patto, 2002)

¢ Trata-se da “teoria da mentalidade pré-légica do primitivo”, do antropdlogo
francés Levy Bruhl.
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Nesse sentido, embora tenha superado o reducionismo bioldgico,
ele manteve intactos preconceitos sociais e raciais.

Com novos (ul)trajes, o racismo cientifico seguiu firme no
Brasil, estendendo-se para periodos mais contemporaneos, com
destaque para a excelente acolhida da teoria da caréncia cultural
em territorio brasileiro (muitas vezes amalgamada com as teses
bourdieusianas, esvaziadas de seu cardter politico, pela
naturalizagao despolitizada da ideia de dominagao). A andlise da
producao cientifica na area, nos anos 1980, é certeira:

Mais uma vez, estamos diante da for¢a da ideologia num pais
marcado pelo colonialismo, pela escravidao, pelo modo capitalista
de producdo e pelas artimanhas culturais que o justificam. A
medicalizagdo do fracasso escolar e sua explicagdo sutilmente
calcada no preconceito racial e social ainda estao em vigor em plena
década de oitenta (Patto, 1988, p. 76).

Nesse ponto, importa recuperar que a preocupagao que
moveu Maria Helena Patto a investigar a contrapelo a Psicologia
Escolar e Educacional surgiu da contrata¢ao de profissionais de tal
area para atuar na rede basica ptblica de ensino, em Sao Paulo, nos
anos 1970. Seu levantamento, colhido a partir de questionarios
respondidos por tais profissionais, desvela a presenca marcante de
olhares psicologizantes para o fracasso escolar, desconsiderando a
complexidade envolvida na constru¢do do processo de
escolarizacdo em sua sociedade de classes, marcada pelo
colonialismo, genocidio e escravizagao brutais. Desde entao, Patto
(1984/2022a) denuncia que a psicologiza¢ao da educacdo oculta “a
natureza social e politica de uma ampla gama de problemas sobre
0s quais incide, com todo o poder que sua cientificidade lhe
outorga” (p. 160).

Sendo este um olhar persistente na nossa historia, persiste a
necessidade de criticd-lo impiedosamente. Em sua fala no 1°
Semindrio Psicologia e violéncia: ensino e pesquisa, realizado no
Instituto de Psicologia da USP, em 2009, depois publicada no
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Dossié Psicologia, Violéncia e o debate entre saberes, Patto é
contundente desde o titulo: De gestores e cdes de guarda: sobre
Psicologia e violéncia. A autora insiste em denunciar que, resultado
de uma visao ainda dominante na formacao em Psicologia
oferecida no pais, a maior parte dos “pareceres psicologicos que
entopem arquivos de escolas, delegacias de ensino e de tantas
outras institui¢des disciplinares, nada mais faz do que dar
credibilidade a preconceitos de raca e de classe”, e isso mesmo
quando adequados do ponto de vista técnico, afinal o problema ¢
fundo (Patto, 2009, p. 408).

Com a forca de realidade que as criticas tecidas pela autora
carregam, sua obra abalou a Psicologia Escolar e Educacional
brasileira. A partir da década de 1990, um conjunto de profissionais
e pesquisadores tem tentado imprimir novos rumos na area, nao
sem contradi¢des e vicios historicos dificeis de superar, afinal o
rango estd na base da producao de conhecimentos na area.

Pelo exposto, diante do contexto atual, no qual a forca da lei
impoe a presenga de profissionais da Psicologia na rede basica da
educacgdo, a preocupac¢do anunciada na corajosa obra de Patto
segue se atualizando. Assim, importa analisar a atuagdo de tais
profissionais no contexto mais recente, buscando compreender os
avangos e estagnacOes na compreensao e intervencao diante das
demandas de atendimento do chamado fracasso escolar — mais
contemporaneamente, queixa escolar.

“Voceé ja passou por mim, e nem olhou pra mim””: atendimento
psicolégico das demandas escolares

Que vai de graca pro presidio

E para debaixo do plastico

Que vai de graga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos
(Elza Soares - A carne).

7 Referéncia a musica Invisivel, do Baiana System (Cf. https://baianasystem.com.br
/musicas/invisivel/).
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Nao ¢ descabido nos perguntarmos, constantemente, se as
dentincias presentes na obra de Patto sao pertinentes para pensar a
realidade atual do Brasil; em outras palavras, importa questionar
se a DPsicologia brasileira ja superou a psicologizacao das
dificuldades educacionais, de matriz racista, inaugurando um novo
capitulo na historia. Em busca da confrontagao da Psicologia com
sua realidade, um conjunto de pesquisas foi realizado em nosso
grupo de pesquisa, a fim de compreender tal realidade no cendrio
mais proximo ao nosso: o estado da Bahia.

Inicialmente, ressaltamos que se trata de um dos estados com
maior populacdo negra do pais e que, historicamente, pauta a
afirmacdo das africanidades, bem como das culturas indigenas.
Ainda assim, seguimos com contradigdes profundas, que, sabemos,
ndo sao uma especificidade da realidade local, mas atravessam o
pais, com tradi¢ao racista no cotidiano social e uma matriz sélida
do racismo na producao cientifica.

Entre os anos de 2007 e 2009, realizamos uma pesquisa
envolvendo todo o estado baiano, a fim de mapear a presenga de
profissionais da Psicologia atuando na rede basica de ensino e,
localizando tais profissionais, compreender as concepgdes e
praticas adotadas no atendimento das demandas escolares (Viégas,
2016). Na época, tal presenga era numericamente inexpressiva, ja
que, dos 372 municipios participantes (de um total de 417
municipios no estado), apenas 32 tinham profissionais da
Psicologia atuando diretamente na educagao basica publica (o que
representa 8,6%). Imaginamos que tal quantitativo tenha mudado
com a Lei 13.935/2019.

Do total de 41 profissionais, a pesquisa contou com a adesao
de 28, espalhados em 21 municipios, produzindo um quadro
representativo da realidade local no periodo. A partir de
questiondrios, as participantes da pesquisa partilharam que, ao
longo de sua formacdo, dedicaram-se a outros campos da
Psicologia, com especial interesse pela clinica. Afirmaram, ainda,
que foram trabalhar na educacao por ter sido essa a oportunidade
oferecida pelo mercado de trabalho. Em sua maioria contratadas de
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forma precarizada (sem concurso publico e sem autonomia para
trabalhar), predominou, em suas concepgdes e praticas, a presencga
de um olhar psicologizante para as demandas escolares, dele
decorrendo praticas clinicas para intervencao em tal realidade.

Considerando que a maioria dos municipios nao tinha
profissionais da Psicologia atuando na educagao, a pesquisa
alcangou que, frente as demandas da escola, a tendéncia era
encaminhar estudantes e suas familias para profissionais da
Psicologia presentes nos aparelhos de assisténcia social
(CRAS/CREAS) e sade mental (CAPS). Desta maneira, tal pesquisa
se desdobrou em outros estudos, com o objetivo de compreender de
forma mais detida a atuagao de tais profissionais no atendimento das
demandas escolares em outros aparelhos publicos.

No caso do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)
e do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS), vale ressaltar que, desde suas criagoes, estava prevista a
presenga desses profissionais na equipe basica, sendo esta uma das
primeiras portas de entrada de uma grande quantidade de
psicologas/os/ues nos servigos publicos na realidade recente do
pais. Embora tais aparelhos ndo tenham como objetivo e mesmo
objetem o atendimento de demandas escolares, tais institui¢oes sao
um dos principais focos no encaminhamento de estudantes que a
institui¢ao escolar entende que possuem problemas psicologicos e
que os impedem de aprender na escola.

Pesquisa que envolveu 80 profissionais da Psicologia que
atuam nos CRAS e CREAS em 59 municipios baianos (Viégas;
Souza, 2017) indicou um cendrio que repete a pesquisa anterior: a
maior parte das profissionais escolheu outras trilhas formativas,
nao tendo aprofundamento nos debates criticos no campo da
Psicologia Escolar e Educacional (e mesmo no campo da Psicologia
social); o ingresso em tais aparelhos deu-se por ser a oportunidade
de trabalho que surgiu; contratadas de forma precaria, elas seguem
uma pratica individualizante do fracasso escolar. Mais que isso, tal
pesquisa denuncia que, embora a maioria das profissionais
reconheca que grande parte de estudantes encaminhada sao pretos
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e pardos; a minoria afirma nao reconhecer que haja discriminagao
racial nos encaminhamentos. Uma profissional chegou a afirmar
que, em seu trabalho com tal publico, busca uma “agao preventiva
para que meninos nao se tornem infratores” e meninas nao
desenvolvam uma “sexualidade precoce”; ideias com forte matriz
no racismo cientifico, em suas intersecgdes com género e classe
social. Diante desse cenario, foi realizada uma pesquisa a fim de
analisar qualitativamente a atuagao de profissionais da Psicologia
nos CRAS, da cidade de Salvador, que atendem demandas
escolares (Checa, 2021). Além de reforcar os achados da pesquisa
anterior, ressalta-se que o racismo tem sido nomeado pela escola e
pelas profissionais de Psicologia como bullying, enfraquecendo o
contato com a verdade.

Também o Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) tem sido
povoado por criancas, em sua maioria vulneraveis
economicamente e negras, encaminhadas pela escola para
atendimento psicoldgico por terem dificuldades de escolarizagao.
De modo semelhante as pesquisas realizadas nos CRAS
apresentadas acima, as profissionais reconhecem que entre
estudantes encaminhades, predominam meninos negros. A
despeito de tal percepcao, as profissionais mais uma vez afirmam
nao reconhecer discriminagao étnico-racial em tal perfil, ao passo
em que a modalidade predominante de atendimento oferecido é a
perspectiva clinica e diagndstica (Viégas; Freire; Bonfim, 2018).

Para além de tais aparelhos, a pesquisa sobre a atuagao de
profissionais da Psicologia também adentrou as unidades de
internacao para cumprimento de medida socioeducativa na Bahia,
ja que elas, a rigor, sdo institui¢des “educativas” (Pereira Junior,
2018). Nesse cendrio, nao custa afirmar o que todes sabemos:
adolescentes e jovens privades de liberdade no Brasil tém cor,
género e classe social, mais precisamente, sao os meninos negros e
vulnerdveis economicamente que estao sendo precocemente
encarcerados. A atuacao de profissionais da Psicologia em tal
campo tende a somar com os interesses da (in)justica, cerceando a
compreensao do fendomeno de maneira abrangente. Como

59



agravante, Pereira Junior e Viégas (2023) denunciam o uso
sistematico e prolongado de medicamentos psiquiatricos entre
internos no sistema socioeducativo no pais, revelando o controle
quimico institucional.

A despeito das vozes dissonantes encontradas em todos os
aparelhos pesquisados, fato é que ainda predomina um olhar
psicologizante para as dificuldades de escolarizacao, que, como
vimos, tem pertenca racial e de classe bem determinada.
Rompendo com andlises individualizantes, resistimos a concluir
que profissionais da Psicologia tém preconceitos impregnando sua
atuacao por questoes de personalidade. Ao contrdrio, é preciso
reconhecer que tal olhar é o que predomina nas formagoes basicas
em Psicologia, ainda que haja movimentos de critica. E o que
desvela a pesquisa de Sarah Lemes de Almeida (2015) que mapeou
a formagao na area escolar e educacional oferecida em todos os
cursos de Psicologia do estado da Bahia a época. Na mesma
direcao, a andlise dos prontudrios presentes no Servigo-Escola de
um curso de Psicologia de uma universidade publica baiana,
realizada por Antonio Carlos Dias da Encarnagdo Junior (2015),
aponta o predominio de concepgdes e praticas clinicas e a nao
percepcao, por parte de estagiarios, de que muitos casos
encaminhados pela escola envolviam praticas de racismo na escola.
Mais uma vez, o racismo foi encoberto pela ideia de bullying e
pensado em termos de formagao de resiliéncia na vitima,
enfraquecendo a luta pela constru¢ao de educagdes antirracistas.
Tal aspecto também € enfatizado pelo Forum sobre Medicalizagao
da educacgao e da sociedade (2023, p. 261-262):

alertamos para os riscos da tradugao das amargas experiéncias
sociais, vividas e testemunhadas cotidianamente pelos membros da
comunidade escolar -— tais como racismo, machismo, misoginia, cis-
heterossexismo, classismo, capacitismo, entre outros aspectos —
simplificando-as, por exemplo, como bullying, termo cada vez mais
comum no chdo das institui¢bes educativas brasileiras. Tomemos
essas situacbes uma a uma, e veremos o quanto a concepgao de
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bullying nega a historicidade social de tais praticas, despolitiza o
debate e enfraquece seu enfrentamento profundo, em perspectiva
temporal e interseccional.

Ao contrario, geralmente o que se produz sdao projetos
individualizantes e liberais que ou sao punitivistas, mascarando as
tensoes e contradi¢des e empregando castigos a quem protagonizou
os atos de discriminacao, ou sao de resiliéncia, voltados para quem é
constantemente alvo de violéncia, o que mais uma vez nega as raizes
histérico-culturais de tal condicao.

Longe de ser um problema especifico da Psicologia, sabemos
o quanto o chdo escolar também ¢é impregnado do racismo
estrutural, cuja assimilagao no Brasil, sem davidas, contou com o
braco forte do racismo cientifico®. Nao nos parece coincidéncia que
a fungao de professora da educagao basica venha sendo realizada
sobretudo por mulheres negras. Trabalho desvalorizado
socialmente, restou aquelas, cuja propria humanidade ¢é
historicamente desvalorizada, a tarefa de cuidar e educar criancas
e adolescentes das classes populares no Brasil, também em sua
maioria negra.

Pesquisa de Cacio Romualdo Conceicao da Silva (2023a)
dialoga de forma sensivel com o depoimento de diversas
professoras da educagao infantil em Salvador, todas elas mulheres
negras e vulnerdveis economicamente. Suas trajetorias de
formacao, desde a educacgado basica, desvelam a forca do racismo,
causando espanto que algumas apanharam das educadoras na
escola, isso em plenos anos 1990. A partir de colocagoes
extremamente precdrias no mundo do trabalho, tais mulheres
foram absorvidas como professoras da educacdo infantil sem que
tivessem formacao docente. Em realidade, muitas foram colocadas
no lugar de cuidadoras com ares e salario de baba. Apos anos a fio

8 Prova disso esta desenhada em absolutamente todas as estatisticas sociais do
pais, para além do campo educacional, invadindo o acesso ao trabalho, saude,
habitagao, seguranga, cultura e lazer. No caso da Bahia, ressaltamos que é o estado
com um dos indices mais baixos no IDEB, e ao mesmo tempo o estado com indices
mais altos em termos de violéncia policial.
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aprendendo a ser professoras na pratica, elas foram contempladas
pelo Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacao
Basica (Parfor), para dar a elas o diploma de ensino superior
exigido desde a LDB (Brasil, 1996). A experiéncia universitdria e
uma visdo para o proprio passado compuseram encontros em
grupo com as participantes da pesquisa, resultando em um estudo
sensivel que aponta caminhos para a formagao docente antirracista.

O mesmo Cacio Romualdo trabalhou como psicologo em
instituicdes de educagdao infantil, em Salvador, partilhando
algumas situagdes que envolvem o racismo e provocam a pensar
(2023b): meninas de cinco anos com corte quimico no cabelo,
decorrente da pratica do alisamento precoce; meninos que evitam
brincar com criangas por serem retintas; meninas chorando, pois
sdo chamadas de feias e preteridas; criangas negras sendo menos
abragadas, acolhidas, olhadas. O proprio Cacio ouviu que deveria
cortar seu cabelo com dreads, por ser feio. Tais situagdes sao mais
regra que excegao, e se fazem presentes, por exemplo, nas classicas
pesquisas de Azoilda Loretto da Trindade (1994) e Eliane dos
Santos Cavalleiro (2012). Sobre tal realidade, Cacio escreve:

A estrutura nos organiza institucionalmente de maneira quase que
autdbmata, de uma forma que faz com que escolas e pessoas que,
quando escutam falas trazidas pelas criancas, se entreolham, ficam
tristes, mas concretamente nao constroem espagos em que eles — 0s
adultos — e essas mesmas criangas possam entrar em contato com o
que elas falam. Nao constroem espagos que possibilitem entrar em
contato com a maneira como essas falas repercutem em suas vidas —
criangas e adultos — e, ja tdo cedo, marcam a permanéncia de um
movimento continuo em prol da dominagao, exploragao e opressao
de uns em relacdo a outros (Silva, 2023b, p. 236).

Nao € de hoje que o racismo estd instalado nas escolas, seja nos
livros didaticos, na auséncia da pluralidade cultural, na
mercantilizacdo da educagdo, na privatizacdo do saber, nas
mordagas e redomas impostas a professores e estudantes, no
sucateamento, na auséncia de recursos, entre outros. Reconhecer tal
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realidade ndo pode reforcar a culpabilizagao de professoras pela
situagao. Ao contrario, é nosso papel compreender o que compete
a Psicologia na consolidacao de tais olhares e praticas, e como
contribuir para o redirecionamento histérico, na contramao da
marginalizagao, usurpagcao e violéncia. Se a demanda pela atuagao
de profissionais da Psicologia no chao escolar ainda envolve a
produgao de diagnosticos (cada vez mais escancarada na realidade
social, sobretudo no pds-pandemia), ressaltamos que ela ndo nasce
na cabeca das professoras, mas tem raiz na historia da Psicologia —
e seus tentdculos na formacdo docente, que é extremamente
psicologizada —, que segue produzindo teorias e praticas
conservadoras, racistas e meritocraticas, a despeito das histdricas
criticas a esse modo de compreender e intervir na realidade
educacional brasileira.

Nesse sentido, a constru¢do de uma DPsicologia escolar
brasileira em perspectiva critica exige a reflexao sobre os
atravessamentos étnico-raciais, sociais e econdmicos que
constituem ndo sé a vida escolar, mas essencialmente a prdpria
produgao de conhecimentos e manuais praticos de tal ciéncia e
profissao. Mais do que apenas mencionar, nos “considerando”
(Associagao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, 2020), o
Estatuto da Igualdade Racial e normativas da psicologia na
construcao de referéncias técnicas para a atuacao no ambito das
relagdes Raciais, € preciso encarar esse debate com a profundidade
que ele merece, colocando no centro do fazer de profissionais da
Psicologia no chdo escolar o tema do racismo e formas de
enfrentamento a ele. Afinal, nossa tarefa nao é nada menos que
encarar a necessidade multissecular de reparagao, inclusive da
histdria da Psicologia.
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“Esperanca, os sem medo marcham pra revoluciao”:
encruzilhadas na constru¢ao de uma educagao antirracista

Quem me pariu foi o ventre de um navio
Quem me ouviu foi o vento no vazio

Do ventre escuro de um porao

Vou baixar no seu terreiro

Epa raio, machado, trovao

Epa justica de guerreiro

E semba &

Samba a

O Batuque das ondas

Nas noites mais longas

Me ensinou a cantar

(-.r)

Vou aprender a ler

Pra ensinar meus camaradas

(Capinam e Roberto Mendes — Yaya Massemba).

No processo historico brasileiro, a escravizagao é um
marcador atemporal aos étnicos arrancados, mas que a sociedade
tenta ndo viabilizar, ouvir, reconhecer. Traumas transgeracionais se
instauraram na sociedade e deles se ergueu toda uma piramide
nefasta de poder, estigmas e alienagdes. A chegada do negro no
Brasil, contada nas histdrias baseadas em teorias eugenistas, o
coloca enquanto objeto de trabalho, jamais enquanto sujeito de
direito. Um povo regido por violéncias, acusagoes, perversidades.
Mas, e a liberdade?

Nos caminhos em busca dessa tal liberdade da populagao
negra e dos povos origindrios, temos alguns marcos historicos,
reunidos na linha do tempo abaixo.

\

° Referéncia a musica Capucha, do Baiana System (Cf. https://baianasystem.
com.br/musicas/capucha/).
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Figura 1 - Linha do tempo dos marcos legais histdricos significativos

-

" gk Surgiir!:l:lto do i — 5 2012 B
Ml || wemete || Mg || g
= ©—— — v  ——
N° Z.E:-fi::_ei do o . N*® 12.28:&2 Estatuto

N® 5.465 Lei do Boi N° 7.716 Lei Cad

Frentz Negra
Brasileira

. v, 3

Ventre livre da lgualdade Racial
¥ 1 ] '
( 3 I 1965 3 I 2008
1888 12 Conv. da ONU 1991 N° 11.545 Lei de
N® 3.353 Lei sobre a Eliminagdo — Ensino da Hist. & Cult.
Aurea de Discrimirlac;%ao Criagdo da CONEN Afro-Brasileira e
J L Racial } L Indigena
‘ 1 . - ‘ .
1931 1945 ' 2001 ] N"1Dj§l§!l;L ”
= a : .| €1 ae
Fundagso di = 12 Conv. Nacional ‘ D%?;;?{E"g.::.gz - Ensino da Hist. & Cult.

Afro-Brasileira e
Africana

do Negro Brasileiro Racismo

Fonte: Préprias autoras.

A linha se inicia em 1837, com a considerada primeira lei da
educacado. Registra a normativa: “Sao proibidos de frequentar as
escolas publicas: Primeiro: Todas as pessoas que padecem de
moléstias contagiosas. Segundo: os escravos e os pretos africanos,
ainda que sejam livres ou libertos” (Fonseca, 2002, p. 12). Ou seja,
ndo satisfeitos com o sequestro de negros, a usurpagao de suas
linguas, a imposicao a religido europeia, o Brasil, em sua lei inicial,
mostrava o medo de que negros e indigenas tivessem acesso a
educagao, que poderia resultar em busca por direitos,
desestruturando a sociedade dominante. Ainda explicitando o
racismo proprio de nossa historia, em 1850 foi aprovada a Lei 0601,
a chamada Lei de Terras (Brasil, 1850), por meio da qual negros
foram impedidos de serem proprietarios de terras no Brasil.

Em 1871, veio a Lei do ventre livre (Brasil, 1871). Com ares de
bondade, o texto oficial dizia libertar todas as criangas nascidas de
mulheres escravas. O engodo € tao claro quanto a pele de quem a
assinou: como uma crianga negra livre viveria sem sua mae, ainda
escravizada? A realidade é que tais criangas seguiram vivendo sob
a escravizagao, que violentava ndo apenas suas maes, mas elas.
Olha ai, a tal liberdade!
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A aprovagao da Lei 3353, conhecida como Aurea, em 1888,
deu-se em meio a grandes pressoes ao governo brasileiro, externas
e internas, incluindo os negros organizados nos quilombos e
senzalas. Decretando o fim da escravizacao no Brasil, novamente o
fato é que nao houve nenhuma reparacao historica, nenhum direito
concedido, impedindo a populagdo negra, agora “liberta”,
condigOes, mesmo que minimas, para construir uma vida digna. A
Lei assinada no dia 13 de maio ndo falou como seria dali em diante.
O cantor baiano Lazzo Matumbi, na cangao intitulada 14 de maio,
nao deixa passar em branco e desabafa:

No dia 14 de maio ninguém me deu bola,
eu tive que ser bom de bola pra sobreviver,
nenhuma li¢ao, nao havia lugar na escola,
pensaram que poderiam me fazer perder.

Longe de superar o racismo, o pais seguiu a mesma toada,
nitida na aprovacdao, dois anos apods a abolicio oficial da
escravizagdo, de um decreto autorizando o encarceramento de
pessoas negras, a partir da ideologia de que eram vadios e da
capoeira. (Brasil, 1890). Essas cenas persistem até os dias de hoje.
Tanto a critica a formagao hierarquica da sociedade brasileira
quanto a inclusao de brasileiros excluidos estdao por se completar
em Nnosso pais.

No movimento de contradigdes que caracteriza a histdria, em
1931, foi fundada a Frente Nacional Brasileira (FNB), considerada
o primeiro e unico partido politico brasileiro composto somente
por negros. Este movimento potente contribuiu diretamente para
inclusdo de negros nas escolas na década de 1930, bem como para
a conquista do direito ao voto por parte da populagao negra.
Influenciando uma geragao de pessoas negras na luta por direitos
e respeito, destacamos Abdias do Nascimento que, na proxima
década, em 1944, fundou o Teatro Experimental do Negro, tendo
como foco a presenca do negro como diretor, ator, tematica e
participante do teatro brasileiro.
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O Teatro Experimental do Negro apoiou a realizagao da
primeira Conveng¢ao Nacional do Negro Brasileiro, em 1945, evento
que resultou na elaboracdo de um manifesto, reivindicando o
reconhecimento das racas indigena e negra na composicao étnica
do povo brasileiro, a criminalizagdo do racismo, a garantia de
acesso a educagao e a elevagao da qualidade de vida da populagao
negra (cf. https://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digital/div_
manuscritos/mss1302448/mss1302448.pdf). Embora tenha sido
encaminhado ao Congresso Nacional, o projeto nao foi levado
adiante. Mas ele seguiu alimentando a luta dos movimentos negros
no pais.

Seguindo os marcos historicos, em 1965, foi realizada a
primeira Convengao da Organizagao das Nagdes Unidas sobre a
eliminag¢do da discriminacao racial. Dela resultou a elaboracao de
um acordo em relacdo ao entendimento do que caracteriza a
discriminagao racial e medidas objetivas para supera-la. Na
contramao desse pequeno avango mundial, conquistado com muita
luta, em 1968, o Brasil aprovou a, no minimo, jocosa Lei 5.465, a
chamada Lei do boi (Brasil, 1968), que concedia vagas nas escolas
agricolas para os filhos de proprietarios de terra — lembrando que,
no pais, os negros seguiam impedidos pela Lei de Terras, citada
anteriormente. Assim, através da ironica titulacdo, tal lei protegia e
fortalecia os latifundidrios e refor¢ava as desigualdades.

Em 1977, foi fundado o Movimento Negro Unificado. E o
MNU que instala o dia 20 de novembro como dia de luta e da
consciéncia negra, homenagem também ao grande lider Zumbi,
por este ter sido o dia de seu retorno ao orun (céu em ioruba). Note
que é somente em 2023 que tal data sera tornada feriado nacional.

Com o fim da ditadura civico-militar e a aprovaciao da
Constituicao Federal de 1988, inaugura-se um novo momento do ponto
de vista das legislacOes brasileiras. Em 1989, a Lei 7.716 define como
crime inafiangavel a discriminagdo por cor, etnia, raga, religidao ou
procedéncia nacional. Tal lei, que recebe o nome Ca6, em homenagem
a seu proponente, Carlos Alberto Cad de Oliveira, embora aprovada,
dificilmente € posta em pratica pela nossa (in)justica.
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Cientes da necessidade de articulagdo e organizagao politica,
em 1991 foi fundada a Convengao Nacional de Entidades Negras
do Brasil (CONEN), com o objetivo de “garantir condig0es iguais e
dignas para a populagdo negra e superar as desigualdades
regionais, de raga, classe e género, no Brasil” (CONEN). Resultado
do adensamento das lutas, em 1995, ha o reconhecimento da
primeira comunidade quilombola. Além disso, a forca do axé music
e outras expressoes culturais se espalham pelo Brasil; o Olodum
encanta o0 mundo e Geronimo canta, afirmando o que antes era
usado como expressao detrativa: “eu sou negao, meu coragao € a
liberdade”.

Iniciados séculos antes, a partir da Constituicao de 1988, os
movimentos negros intensificaram a pressaio ao governo,
tensionando que o pais ndo conseguiu assegurar uma educagao que
contemplasse os diversos povos brasileiros, com destaque a
populacao negra, tao marginalizada por esta nagao. A luta era pela
instalacao de uma educacao representativa e inclusiva.

Dando folego as lutas, em 2001, a Conferéncia de Durban foi
primordial no enfrentamento ao racismo, pois dela decorreu o
reconhecimento da necessidade de politicas de agao afirmativa
como forma de reparacao historica (Alves, 2002), bastante tardia se
tomarmos como base a tal da Lei Aurea. No cenario nacional, a Lei
9.394/96, que estabelece Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDB, passou a ser criticada, por ndao assegurar o ensino dos povos
origindrios e afro-diasporicos. Assim, a reivindicagao passou a ser
por uma mudanca em tal lei, a fim de garantir nas escolas, através
da obrigatoriedade, o ensino das tais histdrias e culturas.

Foi na primeira gestao presidencial de Lula que alguns
avancos, ainda timidos, comecaram a acontecer, sendo o ano de
2003 considerado simbdlico, por marcar varios passos nessa
direcao. Em tal ano, foi criado o Ministério da Igualdade Racial,
trazendo como primeira-ministra Matilde Ribeiro e icones como
Luiza Bairros, que foi ministra na Secretaria de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR).
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Também em 2003 foi promulgada a Lei 10.369, finalmente
alterando a LDB, a fim de “incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira™
(Brasil, 2003). Cinco anos depois, em 2008, foi aprovada a Lei 11.645,
novamente alterando a LDB, agora incluindo o ensino da histdria e
cultura indigena e afro-indigena. Soma-se a tais leis a aprovagao, em
2010, do Estatuto da Igualdade Racial (0 que ndo significa que
finalmente vivemos em um pais sem desigualdade racial); e, em 2012,
das cotas raciais para vagas nas universidades e institutos federais;
politica de agao afirmativa ainda hoje alvo de ataques.

Passados 21 anos desde a sancao da lei 10.369, ainda hoje a
presenca do negro nao é bem recebida nas escolas, realidade
comprovada no cotidiano social. O preconceito racial pode ser
facilmente percebido na sociedade brasileira atual, ndo sem o
ininterrupto esforgo da ciéncia para dar a ele ares de legitimidade.
Assim, o racismo atravessa cotidianamente as escolas, das politicas
educacionais as relacdes estabelecidas entre o corpo escolar. Esse é
nosso rango historico, em um pais com a historia feia que temos, e
seu multissecular desrespeito ao povo.

Assim, a consolidagao da formagao escolar para a garantia da
pluralidade étnico-cultural brasileira segue sendo uma disputa
ardua. Entre as resisténcias, temos as investidas pela aprovagao do
surreal projeto Escola sem partido, justamente para minar debates
sobre as rela¢Oes raciais e de género e sexualidade na escola (Penna,
2016). Pensemos, Brasil do Brasil ou Brasil dos Brasis?

Simultaneamente, € possivel localizar esforgos para por a lei
em pratica, acumulando tanto experiéncias interessantes e
proficuas na construgao do ensino das culturas indigenas e negras,
quanto outras que seguem as mantendo no campo do folclore. No
dia 13 de maio, é facil encontrar escolas comemorando o fim da
escravizagdo, com alunos vangloriando a princesa Isabel. No dia 19

69



de abril, fala-se em “dia do indio”! e mais uma vez, nas escolas,
criangas sdo vestidas com imitagdes de indumentdrias indigenas, e,
de forma pueril, os bestificam batendo a mao na boca, enquanto
produzem o som “u, u...”, pratica histérica que demonstra a forga
da imposicao de politicas educacionais, que sempre tomaram
partido. Concordamos com Nilma Lino Gomes:

A escola ndo é um campo neutro onde, apds entrarmos, os conflitos
sociais e raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espago
sociocultural onde convivem os conflitos e as contradi¢bes. O
racismo, a discriminacdo racial e de género, que fazem parte da
cultura e da estrutura da sociedade brasileira, estdao presentes nas
relagdes entre educadores/as e educandos/as (Gomes, 1996, p. 69).

Ora, todes sabemos que a educagao imposta aos brasileiros é
historicamente colonizada, nos amordagando com padroes
apresentados como se fossem naturais, ja que possuem invélucro
determinista, absoluto, com ares de verdade tinica e incontestavel.
Essa imposi¢ao tem por objetivo paralisar automaticamente a
elaboragao de outras perspectivas, na constru¢ao de uma educagao
transformadora. A inten¢do é nos moldar para sermos meros
reprodutores daquilo que nos foi imposto, seja nas relagdes étnico-
raciais, sociais e economicas. A educacao europeizada desqualifica
qualquer contribui¢do que nao seja branca, destruindo na forma e
no conteudo as trajetdrias de outros povos, sua luta por liberdade
e por respeito as suas culturas.

Mas ainda que nos sufoquem profundamente, esses
estrangulamentos nao tém poder absoluto. Lemos em bell hooks
(2003) que perceber essa estratégia de dominacao lhe ensinou a
diferenca entre uma educagdo como pratica da liberdade e a
educacao que sé trabalha para reforcar a dominagao. Diz ela
(hooks, 2017, p. 89):

10 Por pressao dos povos indigenas, houve uma retratagao historica e hoje se fala

ia de luta da populacao indigena”. O mau habito bestificador ou romantico, no
“dia de luta d 1 d ”.0 habito bestificad t
entanto, permanece.
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Claramente, um dos usos que esses individuos fazem da teoria é
instrumental, usam-na para criar hierarquias de pensamento
desnecessarias e concorrentes que endossam as politicas de
dominag¢do na medida em que designam certas obras como inferiores
ou superiores, mais dignas de aten¢ao ou menos.

Seguimos, entdo, Beatriz Nascimento (2021), que refor¢a a
necessidade de ndo somente impedir que nos moldem. Mais que isso,
ela reafirma que, para que haja transformag¢ao na educagao, se faz
necessario aquilombar-se, conceito que nao se reduz a ideia de fuga,
mas envolve, substancialmente, cooperatividade, coletividade, didlogo,
respeito e trocas de saberes em direcao a emancipacao e liberdade.

Na mesma dire¢ao, Kabengele Munanga (2005) afirma sobre
nossa educagao:

E é justamente o campo dos valores que apresenta uma maior
complexidade, quando pensamos em estratégias de combate ao
racismo e de valorizagdo da populacdo negra na escola brasileira.
Tocar no campo dos valores, das identidades, mexe com questdes
delicadas e subjetivas e nos leva a refletir sobre diversos temas
presentes no campo educacional. Um deles se refere a autonomia do
professor (Munanga, 2005, p. 149).

Para Petronilha Beatriz Silva (2007), a educagao das relagoes
étnico-raciais é a formagao de cidadados, pessoas empenhadas em
promover condi¢des de igualdade no exercicio de direitos sociais,
politicos e econdmicos, nos direitos de ser, viver e pensar
especificos dos diferentes grupos étnico-raciais e sociais. Para
tanto, é preciso garantir que diferentes grupos étnicos participem
da construgdo de educagdes orientadas pelo respeito a pluralidade
brasileira. E ela envolve, como sabemos, letramento. Segundo
Daiane da Fonseca Pereira (2022, p. 3):

Corpos negros sao penalizados diariamente de formas as mais

variadas possiveis. Passar pelo processo letrar-se racialmente leva a
uma leitura que compreende como essa relagdo se estabelece, para
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que nao sejamos ingénuos. Como consequéncia, qualificaremos o
debate politico para assim trazermos uma agenda racializada a cena
e superar uma postura antirracista superficial.

A Psicologia de maneira geral, e a Psicologia Escolar e
Educacional, em especial, ainda tem muitos passos a dar na dire¢ao
desse importantissimo letramento, sendo essa uma lacuna
formativa nevralgica, rompida por vozes dissonantes que muitas
vezes ficam comprimidas em cursos de graduagao e pos-graduagao
ainda dominados pelo eurocentrismo. E preciso folego para
seguirmos atentes nessa construgao e disputa.

“Comeco, meio e comecgo”"!

Fazemos coro com a ideia de que o estudo das culturas,
historias e identidades dos povos permite o reconhecimento
coletivo e ndo apenas a pertenca individual; nessa dire¢ao, permite
o enfrentamento mais concreto do racismo nas instituicOes
escolares, devolvendo-o a seu lugar histdrico, na contramao de sua
captura na ideia de bullying. Como cuidar da educacao de uma
populagio que se funda na base da invasdo, escravizagao,
usurpagao, estupro, tao marcantes na formagao do Brasil? Como
derrubar o racismo diante de tantas auséncias e tentativas de perda
de identidade? Como se aceitar e aceitar o outro, diverso do ponto
de vista da cor, raga, género, fisico etc.,, se nao conhecemos a
histdéria de onde viemos, nem a de nossos pares? Como se perceber
e se reconhecer negro quando a propria sociedade e educagdo nao
reconhecem suas potencialidades e ancestralidades? Estudar o
Brasil em sua diversidade pode facilitar a aceitagio no corpo
escolar de etnias, tragos, culturas e modos de vida que, por centenas
de anos, aprendemos a menos-prezar.

Entendemos, portanto, que esta é uma trilha pedagogica e nao
psicoldgica. Nesse sentido, ndo cabe a Psicologia o lugar de

I Em referéncia a Nego Bispo (2024).
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protagonista na escola, 0 que nao significa que nao tenhamos lugar.
O que precisamos com urgéncia € reconhecer e fortalecer os saberes
de educadores e estudantes que, reconhecendo-se negras/os/es,
possam, de seu lugar ético-politico, potencializar e fomentar
educagOes antirracistas. A aposta é na forca do proprio corpo
escolar para impulsionar praticas de valorizagao das pluralidades
culturais e étnicas apresentadas nas escolas, distante de toda
reprodugao eurocéntrica e colonizadora, em uma perspectiva de
valorizagao dos historicamente desvalorizados.

Esse trabalho j4 vem sendo realizado por diversas/os
educadoras/es no Brasil, em todos os niveis educacionais. Ainda que
na contracorrente, a maré na educagao é mais intensa, acumulando
um conjunto de pesquisas e construgdes praticas que pensam a
Educacio e Relages Etnico-Raciais de forma densa e profunda.

Olhando a Faculdade de Educacao da Universidade Federal da
Bahia, onde estamos lotadas, vemos uma movimentacao intensa
acontecendo. Merece destaque a criagao do Coletivo de docentes
negras e negros da Faculdade de Educagao da Universidade Federal
da Bahia - FACED, com vistas a enfrentar o racismo, primeiro na
propria Faculdade, e cuja articulagdo impactou a formacado ali
oferecida de maneira interessante: foi aprovado um conjunto de
disciplinas voltadas para pensar o enfrentamento ao racismo, a
serem ministradas de forma coletiva. A disciplina Legitima defesa,
educagio e insurgéncias negras tem gerado muita procura,
demonstrando que futuros educadores estao sensiveis a pauta.

Atualmente, a FACED tem na gestao da diregao da Faculdade,
pela primeira vez, duas mulheres negras: Nanci Helena Rebougas
Franco e Maria Izabel Ribeiro dos Santos. Nanci é pesquisadora das
infancias negras e tem trazido valiosas contribuicbes para a
educacao infantil antirracista, aqui listadas e referidas para tornar
mais facil o acesso (Franco, 2011; Franco; Ferreira, 2017; Santos;
Varandas; Franco; 2019; Franco; Figueredo, 2020; Franco, 2020;
Nunes; Santana; Franco, 2021; Franco; Carmo; Alves, 2021; Franco;
Ribeiro, 2021; Dias; Franco, 2021; Franco; Carmo; Santos, 2021).
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Nesse ponto, cabe uma consideragao que nos chama a atengao:
as professoras da educagdo basica, geralmente desvalorizadas
socialmente, sdo, em sua maioria, mulheres negras e vulneraveis
do ponto de vista econdmico. Tratadas com a forca da policia
quando se mobilizam em luta por direitos, elas também sao
tratadas como inferiores por aqueles que habitam o universo do
ensino superior. Sao chamadas de “professorinhas”, diminutivo-
no-feminino, utilizado justamente na intengao de apoucar. Na
resisténcia coletiva a essa visdao, na Bahia, um conjunto de
professorinhas se reuniu e afirmou a educacao basica como escolha,
feita por mulheres com formacao académica e uma compreensao
da importancia que a educagao basica tem no pais. Como resposta
aos insultos de um professor universitdrio em especifico,
Amanaiara Concei¢ao de Santana Miranda, Denise Silva de Souza
e Maria Celeste Ramos da Silva organizaram uma coletanea de
pesquisas realizadas por professoras da educacao basica, todas
mulheres, muitas delas negras, resultando no saboroso livro
Professorinhas, presente!: educagdo, resisténcia e produgdo intelectual na
rede publica de Salvador (Miranda; Souza; Silva, 2023).

Sabemos que a desvalorizagao de professoras da educagao
basica € generalizada, mas nao podemos fechar os olhos de como a
Psicologia alimenta tal desqualificacdao, reproduzindo o mito da
incompeténcia docente e tratando como resisténcia psiquica o que
muitas vezes é resisténcia politica. E notavel o quanto a palavra
resisténcia na boca de psicologas tem um sentido, e na boca de
professoras tem outro. Nesse sentido, seguimos na perspectiva de
compreender que cumpre a Psicologia o papel de somar com os
esforcos ja antigos de educadoras e educadores, dedicando-se aos
estudos dessa produgao. Cumpre, ainda, reparar que a
psicologizac¢ao do racismo é um risco iminente, pois tem uma longa
e densa historia, e é bastante sedutor em tempos de diagndsticos
acelerados. Esse cendrio exige nos posicionamos firmemente.
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A PSICOLOGIA NA ESCOLA - QUAL ESCOLA?
QUAL PSICOLOGIA?

Angela Soligo!

A Lei 13.935/19 e seus antecedentes historicos

A Lei 13.935/19%, que dispde sobre a oferta de servigos de
Psicologia e Servico Social nos sistemas puiblicos de educacao basica,
foi aprovada em 2019, fruto de longa luta, que se iniciou nos anos
2000 em nivel nacional, para efetivagao do trabalho da Psicologia e
Servigo Social na politica educacional e nos espacos educativos.

A relagao entre Psicologia e Educagao nao é recente. Ao
contrdrio, estd estabelecida desde a entrada da Psicologia como
ciéncia, no Brasil, e desde a regulamentacdo da Profissao, em 1962.

Como destacam Guzzo (2008) e Soligo e Azzi (2008), a
educacao foi uma das portas de entrada da Psicologia no pais, por
meio dos cursos de Filosofia e Medicina, no antigo magistério, e nos
cursos de Pedagogia. Na formagao de professores foi e segue sendo
considerada uma area de fundamentos, que produz conhecimentos
que devem subsidiar a pratica docente.

Quando, em 1962, foi regulamentada a profissdao de psicologo
e aprovado o Curriculo Minimo para a formag¢ao em Psicologia,
foram estabelecidas trés habilitacdes e areas de estdgio: clinica,
escolar e industrial (atualmente denominada organizacional e do
trabalho). A 4rea escolar figurava, portanto, como campo
prioritario da formacao e atuagao em Psicologia.

Ao longo dos anos, a Psicologia foi construindo seu lugar na
educacao. Em seus primdrdios, trazia as marcas da tradic¢ado clinica,

1 Doutora, mestre e licenciada em Psicologia; docente colaboradora da Faculdade
de Educagao da Unicamp. E-mail: soligo@unicamp.br. ORCID: https://orcid.org/
0000-0001-7056-6649.
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clinicista e psicometrista, que individualizava as questoes
escolares, focando no aluno a responsabilidade pelo fracasso nas
relagdes ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, a Psicologia
trouxe carater “cientifico” as queixas escolares, favorecendo a
rotulagao e exclusao de estudantes que nao se “adequavam” as
praticas escolares, tanto na aprendizagem quanto na conduta
(Patto, 1984).

Esse olhar que individualizava, estigmatizava e sustentava as
praticas escolares excludentes foi alvo de severas criticas a partir
dos anos 1970/1980, por parte de estudiosos do campo das Ciéncias
Humanas (Sass, 2000). Na Psicologia, os reflexos dessas indagagoes
e de perspectivas criticas da drea produziram novos olhares para a
educagao, a Psicologia e suas interfaces.

Nesse caminho, a Psicologia passa a reconhecer a escola como
produtora e reprodutora das visdes hegemonicas em curso no pais,
como instrumento de manutengao de desigualdades e, portanto, de
discriminagOes e hierarquizagoes estruturantes no espago escolar.
A escola para todos, afinal, ndo é por todos — patologiza, exclui,
referenda alguns, subalterniza outros — e esses “outros” tém raga,
classe e género (Patto, 1999; Viana, 2016).

Construir uma outra Psicologia Escolar, portanto, passava por
reconhecer seu papel histérico na manutengao dos processos
excludentes e buscar outros caminhos, superando a visao
individualista patologizante. O sistema educativo, a escola, sua
cultura, cotidiano e relagdes passam a formar o complexo objeto da
Psicologia Escolar. Pesquisas e praticas no campo educativo,
principalmente a partir dos anos 1990, vao consolidar essa
perspectiva e trazer consistentes contribui¢oes para a educagao e a
escola (Patto, 2005; Leite, 2000; Frias e Souza, 2022). Destacam-se
nessa vertente os estudos sobre trabalho e adoecimento docente —
a/o professora/or entendida/o em sua complexidade, na dificil
relacao com as politicas educativas, o sistema, o cotidiano escolar e
as precariedades da formagao (Codo e Vasques-Menezes. 2000;
Facci e Urt, 2020).
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E a partir desse processo, da incessante busca e construgio de
uma Psicologia Escolar da/para/com a escola, pautada na defesa de
uma educacdo inclusiva, que promova a apropriacao do
conhecimento por todos os estudantes que, no ano 2000, as
entidades da Psicologia, aliadas ao Servigo Social, vao defender o
PL 3688/2000, que dispunha sobre a presenca de psicdlogas/os e
assistentes sociais nas escolas de educagao basica.

Foram 19 anos de tramitacao, arquivamentos,
desarquivamentos, negocia¢Oes, com forte atuagao das entidades
de Psicologia e Servigo Social®, que resultaram na aprovacao da Lei
13.935/19%. Ao longo desses anos, uma alteragdo que se fez
necessdria foi definir que Psicdlogos e Assistentes Sociais seriam
vinculados aos sistemas educativos, ndo estabelecendo que a
lotagao seria por escola, pois isso inviabilizaria a aplicagdo da lei
para os municipios com menos recursos. Cabe a cada estado ou
municipio, portanto, segundo seus critérios e possibilidades, a
distribuigao dos profissionais pelo sistema educativo local.

Partindo do desenvolvimento cientifico e profissional
produzido pelas duas areas, as entidades de Psicologia e Servigo
Social elaboraram um rico material que define e orienta as praticas
no campo educativo (Conselho Federal de Psicologia, 2022); como
resultado do trabalho de um GT instituido pelo MEC para
construcdo de subsidios a serem apresentados aos sistemas
municipais e estaduais de Educagdo, para atendimento a Lei, que
teve a participacdo das secretarias do MEC, de setores
representativos da Educacdo e da Saude, e das entidades da
Psicologia, foi publicado pelo MEC, em 2025 o documento

3 CFP- Conselho Federal de Psicologia; CFESS-Conselho Federal de Servigo Social;
ABRAPEE-Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional; ABEP-
Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia; FENAPSI-Federagao Nacional dos
Psicélogos; ABEPSS-Associagao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social.
4+ E importante destacar que a Lei 13.935 foi aprovada pela Camara dos Deputados
em setembro de 2019 e vetada pelo entao presidente da reptblica, Jair Bolsonaro.
Com apoio e grande mobiliza¢do das categorias, a Camara derrubou o veto e a lei
foi homologada em dezembro de 2019.
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Subsidios para Implementagao da Lei 13.935/2019°. Sobre o
trabalho da Psicologia, destacamos:

e Atuacdo na construgao do Projeto Pedagogico e
planejamento escolar, contribuindo para a elaboracao de objetivos
e estratégias de ensino e avaliagdo, na perspectiva de educacao
inclusiva, de respeito a pluralidade e singularidade, do direito a
apropriagao do conhecimento na diferenca;

e Enfrentamento e busca de solugdes dialogadas, na equipe
escolar, para as dificuldades no processo ensino-aprendizagem;

e Contribuicdo para a construgdo de convivéncia escolar
democratica —na perspectiva de enfrentamento coletivo dos conflitos;

e Atuagdo — em conjunto com a equipe escolar e estudantes,
no enfrentamento das violéncias e preconceitos presentes na
dinamica escolar;

e Promogao da participagao estudantil;

e Favorecimento da relacao cooperativa familia-escola.

e Participacdo na formagao continuada em servigo de
professores.

E importante pontuar, ainda, que o trabalho da/o psicéloga/o
Escolar ndo deve incluir atuacao clinica, atendimento individual,
terapia, e que € sua tarefa a mediagao institucional que promova a
intersetorialidade entre os servicos publicos de saude e assisténcia.

Esse caminho ndo é uma linha reta: tem sido tortuoso e
desafiador. Se ao longo de nossa histéria fomos compreendendo
que a Psicologia Escolar nao poderia ser o lugar do diagndstico, do
ajustamento, da solugao individual de problemas; que seu trabalho
deveria ser na/com a escola, e envolver toda a comunidade escolar
e seu entorno, fomos também processos de resisténcia no ambito
escolar — pois tirar da/o aluna/o e de sua familia o peso da
responsabilizacao sobre o fracasso escolar, significava olhar
criticamente para a escola e suas praticas, produzir desconfortos,
estranhamentos, e assumir que o enfrentamento das questdes

> Ministério da Educagao. Documento de Subsidios para Implementacao da Lei
13.935/2019. 1a ed. Brasilia: MEC. 2025.
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escolares s6 € possivel no coletivo, no didlogo permanente, na
disposi¢ao para a mudanga. Mudanga que deveria acontecer em
nos, no abandono de nossa suposta onipoténcia, e nas expectativas
da escola sobre nosso trabalho.

O estudo de Gimenes (2011) ilustra as mazelas desse processo,
no trabalho de duas psicologas em equipes multidisciplinares em
uma cidade do interior de Sao Paulo. Mas, se coloca em evidéncia
as dificuldades, mostra também o amadurecimento do trabalho, as
transformacdes nas equipes e na relagdo com a escola e com a
gestao, produzindo novos olhares e novas possibilidades de
trabalho coletivo.

Com base nesses propositos, portanto, a Psicologia apresenta-
se como campo de contribui¢des para o desenvolvimento e
aperfeicoamento das praticas educativas e da promocgao e
desenvolvimento da aprendizagem para todas e todos.

Mas de que escola falamos?

Estudos criticos sobre a educagao e a escola, no Brasil e em
outros paises, evidenciam seu duplo papel de promogdao do
conhecimento e aprendizagem e ao mesmo tempo produgao e
reproducao de um sistema educativo excludente e hierarquizante,
que espelha as desigualdades inerentes as sociedades capitalistas
(Altusser, 1980; Freitag, 1980; Bourdieu e Passeron, 2014). Embora
essenciais para entender a dinamica escolar no contexto das
desigualdades, esses estudos em geral estabelecem a classe social
como elemento central, e silenciam sobre as relacdes raciais e de
geénero. No entanto, diversos estudiosos da questao racial apontam
a dinamicidade do racismo na sociedade brasileira e em particular
na escola, mostrando que nao se pode compreender a produgao e
reproducao das desigualdades desarticulada das questdes raciais
(Oliveira, 2017).

A historia e a construcdo da sociedade brasileira sao
estruturadas pelo racismo, pelo patriarcalismo e pelo colonialismo.
Povos africanos foram sequestrados de seus paises, trazidos de
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forma involuntaria para o Brasil, e nele trabalharam na condigao de
escravizados, de pegas a servigo dos seus “senhores”. As mulheres
negras foram objeto de trabalho, de reproducao por meio de
estupro, de uso em um sistema patriarcal escravocrata (ANPED,
2002; Costa; Mendes, 2020).

Segundo Fraginals (2017), o regime escravocrata perpetrado
nos paises da América Latina e Caribe consolidava-se nao apenas
por sua base material, mas expandia-se e dependia da
naturalizagdo de uma cultura escravista, uma tecnologia que
imputasse aos escravizados a condigao subjetiva e coletiva de
inferioridade. Essa tecnologia envolvia: a separacao de familias e
grupos linguisticos; a imposi¢ao de vestudrio exiguo e “neutro”,
que impedisse a expressao de marcas étnicas; a condigao precaria
de moradia - as senzalas nao eram lares, eram abrigos
“animalizantes”; o impedimento de cultuar e expressar crencas
religiosas e praticas culturais africanas; a alimentacdao pobre,
suficiente apenas para manutencao dos corpos em trabalho. Nao se
tratava de aculturagao, pois essa implicaria a incorporagao, pelos
negros escravizados, da cultura do dominador a sua prépria
cultura, parcialmente preservada, e sim do que o autor denominou
deculturagao — expropriagao, eliminacao de todo e qualquer trago
cultural que lembrasse aos escravizados sua condigao humana e
livre. A tecnologia escravista visava, assim, enfraquecer, subjugar,
silenciar, acomodar. O sentimento de inferioridade dos povos
negros, portanto, que Fanon (2008) tdo bem nos descreve, nao
representa um fator ou marca de personalidade, mas resulta das
multiplas experiéncias de expropria¢ao, racismo e discriminacao
impostas aos povos negros.

No Brasil, o regime escravocrata teve a duragao de mais de 300
anos, o mais longo de todas as Ameéricas, e o processo da aboli¢ao
resultou nao apenas de interesses econdmicos voltados a
modernizagao da sociedade nos moldes capitalistas, mas da luta do
povo negro em busca de liberdade e do papel dos quilombos e das
negras de ganho (Moura, 1988; Nascimento, 2016). No entanto, o
estabelecimento da aboli¢do ndo levou a conquista de direitos
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cidadaos; ao contrario, as politicas que se instalaram favoreciam a
vinda de imigrantes europeus e estimavam a extingao de povos
negros africanos e seus descendentes. Aos primeiros, foram criadas
leis de protegao, oferecidas condigdes materiais — gleba de terra, verba
— para se estabelecerem no pais; aos segundos, nenhuma politica de
reparagao e fixagdo nos territdrios foi estabelecida — ao contrario,
foram criadas leis restritivas e punitivas (por exemplo, a lei da
vadiagem era tao somente um modo de encarcerar negros que,
expulsos das terras onde antes trabalhavam, vagavam pelas periferias
das cidades em busca de trabalho ou realizando tarefas nao formais
(Pinski, 1988; Santos, 2017); antes escravizados, agora encarcerados.

Essa condicao estd na base das desigualdades sociais e
educacionais que observamos até hoje, em que homens brancos
ocupam o topo da piramide salarial, enquanto mulheres negras
representam a base da piramide. Raga, género e classe
interseccionam-se nessa configuracao, expressando nossa histdria
escravocrata, patriarcal e capitalista colonial (Costa; Mendes, 2020;
Carneiro, 2023).

No entanto, apesar da histéria, das condi¢des concretas de
existéncia e de toda desigualdade, nossa cultura é, ainda hoje,
marcada pela ideologia da democracia racial. A chamada cultura
brasileira foi forjada no branqueamento, na negacao da historia e
das contribui¢des do povo negro escravizado e seu trabalho pos-
abolicao (Munanga, 2016). Gilberto Freyre, apontado como
promotor da ideia de democracia racial em seu livro “Casa Grande
e Senzala” (2006), ao questionar as ideias higienistas do inicio do
século XX que condenavam a miscigenacdo com base no
pressuposto pseudocientifico de inferioridade racial dos negros,
apresenta a miscigenagao de forma positiva, porém romantizada,
ocultando que ela foi resultado de estupro, de uma relagao desigual
e impositiva de homens brancos livres para mulheres negras
escravizadas (Giacomini, 1988). Alia-se a isso a publicagao da
pesquisa de Donald Pierson, realizada com financiamento da
Unesco nos anos 50. Pierson, antropologo estadunidense, ao
observar a composi¢ao racial e relagdes no nordeste brasileiro,

89



comparando-as com a experiéncia de seu pais, conclui que o Brasil
seria uma democracia racial. Esse estudo foi publicado e divulgado
pela Unesco, e acaba por difundir a ideia de democracia racial do
Brasil (Soligo; Gongalves; Jango, 2017).

Aliada a essa crenga, o Brasil consolida a ideologia do
branqueamento, um dispositivo que promove a busca por
branqueamento da populagdao negra, ndo apenas por meio de
relagdes miscigenadas, mas também por meio da conduta e de
alteracao na aparéncia (o alisamento capilar, por exemplo). Dessa
forma, quanto menos negro, quanto mais parecido ao branco (ou o
negro de alma branca), mais “passavel”, aceitavel. E como explicar
a desigualdade que se mantém? A ideologia da meritocracia, filha
da modernidade, que estabelece o individuo como foco e fonte das
desigualdades, sua responsabilidade tinica pelo seu sucesso ou
fracasso, vem imputar ao sujeito negro a falsa crenga na sua
inferioridade e na superioridade branca, absolvendo a sociedade,
sua histdria, cultura e mazelas, da desigualdade que ela propria
produz. Os esteredtipos sobre as pessoas negras colocam homens
negros na condi¢do “natural” do trabalho bragal e marginal, aliados
as caracteristicas da violéncia; as mulheres negras sdo confinadas
nos guetos simbodlicos da maternidade, do trabalho doméstico, da
sensualidade que perverte (Soligo; Gongalves; Jango, 2017). O
modo como a escola se organiza e opera, de acordo com Rodrigues
(2023), revela os tragos eugenistas que subjazem as politicas
educacionais brasileiras.

As desigualdades sociais refletem-se no campo educativo: na
medida em que avangam os anos escolares, menor € o percentual
de estudantes negras(os) que frequentam a escola, segundo dados
do Censo Escolar (Bonilha; Soligo, 2015). E no Ensino Superior que
a desigualdade se apresenta de forma mais profunda, ndo apenas
na menor propor¢ao de estudantes negras/os, mas também na
distribui¢do nas diferentes dreas de formacao — estudantes negros
concentram-se em maior propor¢ao nos cursos noturnos, que
permitem aliar estudo e trabalho, em 4reas de menor prestigio
social (Queiroz, 2002).
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Nao restam duvidas de que as cotas raciais estabelecidas a
partir de 2012, para as Universidades e Institutos Federais,
representam importante conquista na busca de acesso do povo
negro a universidade publica, e vém mudando as faces da
universidade publica, porém ainda temos um longo caminho de
construgao de politicas de permanéncia e de oferta de
conhecimentos plurais, que rompam com a hegemonia do
pensamento europeu ocidental®.

Com relagdo a escola e suas dinamicas, a maioria das pesquisas
e apontamentos sobre a questao racial na educagao e na escola
surgem em geral a partir dos anos 80. Fulvia Rosemberg foi uma
precursora dos estudos de raga e género na escola, dando origem a
varios estudos nesse campo e orientando diversas pesquisas na
area (Rosemberg, 1999). Um amplo estudo realizado por Pinto
(1987) sobre a produgao no pais referente a relacdo educagao e
questdes raciais trouxe um panorama das tematicas estudadas.

Um dos destaques eram os trabalhos sobre contetdos
escolares e livros didaticos, que apresentavam os vieses ideoldgicos
e as formas estereotipadas como as pessoas negras sao
apresentadas no livro didatico (Pinto, 1987). Estudos mais recentes,
realizados ap0ds o estabelecimento do PNLD- Plano Nacional do
Livro Didatico, em que andlises criteriosas promoveram a
distribuigao de livros mais qualificados, evidenciam que ainda se
observam conteudos de carater racista, como mostra a pesquisa de
Rodrigues (2019), destacando as imagens e representagdes sociais
de pessoas negras ainda em condigao de subalternidade e papéis
estereotipados. A pesquisa de Pereira Jr. (2022) sobre os Projetos
Politico Pedagogicos - PPPs das escolas de educacdo infantil de
Campinas, no estado de Sao Paulo, que compdem uma parceria
publico-privada, mostra que a maioria dos projetos nao contempla
qualquer referéncia a educagao das relagdes étnico-raciais, e um
deles apresentou informagao incorreta, de que a Africa é um pais.

¢ https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/a-lei-de-cotas-gerou-uma-de
manda-por-politicas-que-garantissem-a-permanencia-e-o.
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Outros estudos destacam o papel da/o professora/or na
producdao e reprodugao do racismo, de esteredtipos e
discriminagoes que produzem desigualdades, relagdes conflituosas
entre alunos e sofrimento psicossocial das criangas negras.

Segundo a perspectiva de professoras brancas, em estudo
realizado em uma cidade do interior de Sao Paulo sobre
representagdes a respeito de criangas brancas e negras (Soligo,
2002), essa seria a caracterizagao das criangas, considerando-se as
dimensodes cognitivas, da conduta, e caracteristicas fisicas:

Quadro 1 - Representagdes de professoras brancas sobre criangas brancas e negras

Inteligente /
esforcado(a)

Indisciplinado(a)

Bonito(a)

Fonte: Quadro produzido pela autora (Soligo, 2002).
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De acordo com as representagoes das docentes, a inteligéncia
e a beleza, atributos positivos, sao proprias de criangas brancas,
ao passo que a indisciplina refere-se, majoritariamente, as
criangas negras. E importante notar que em nenhum momento
aparecem meng¢des ao menino negro, invisibilizado nas
representagoes e nas interagoes observadas pela pesquisadora em
sala de aula, como evidenciou o estudo acima mencionado.

Em estudo referente a branquitude e como se expressa na
conduta das professoras, Orrico (2021) mostrou que, embora essas
expressem posigao critica em relacdo ao racismo, essa posicao
restringe-se a manifestagdes verbais, nao alcangando as praticas
efetivas de enfrentamento do racismo, o que a autora chamou de
“branquitude critica dissimulada”.

Pesquisa realizada por Jango (2017), que investigou as
representagoes das criancas negras sobre a escola e sobre suas
identidades, mostrou que: criancas negras nao ocupam as
carteiras mais proximas da professora, que escolhe onde deve se
situar cada crianga; ao serem indagadas sobre uma experiéncia
ruim na escola, relatam as situacdes de racismo e omissao da
escola, ao se autoidentificarem, reconhecem-se negras, mas
gostariam de se parecer com algum(a) colega branco(a),
associado(a) a caracteristicas positivas e popularidade entre os
colegas. E interessante notar que em nenhum momento a
pesquisadora menciona o racismo; sao as criangas que o nomeiam
e revelam.

Ao observar e analisar a dindmica das relacdes em uma
creche na cidade de Sao Carlos, Oliveira e Abramowicz (2010)
mostraram que a paparicacao, definida como ato carinhoso
superficial voltado as criancas pequenas, que envolve carinho,
beijo, colo, elogios, era dirigida as criangas brancas e negado as
criancas negras, assim como ja evidenciado no estudo de
Cavalheiro (2020).
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Em uma pesquisa nacional sobre Violéncia e Preconceitos na
Escola (UFMT/FENPB, 2015), com criangas do Ensino
Fundamental I e II, jovens do Ensino Médio, professores e
familiares, verificou-se que a escola é palco de violéncias fisicas,
verbais, atitudinais, que refletem preconceitos de raga, género,
classe, origem e aparéncia fisica. Vivéncias de racismo e violéncias
raciais sdao relatadas por criangas e jovens de todo o territorio
nacional, assim como a dentincia de omissao da escola e da gestao.

O estudo de Silva, Soligo e Ribeiro (2024), denominado
“Espelho, espelho meu: a Lei 10.639 - infancias negras e
memorias”, narra a tocante histéria da estudante negra que, na
infancia, nao se vé representada na escola, que nao tem um espelho
que a reflita e que, ao retornar a escola anos depois, como estagidria
do curso de Pedagogia, depara-se com estudantes negras iguais a
ela, que também ndo encontram um espelho que as reflita e
represente. O que nos remete ao relato descrito no livro de Neusa
Santos Souza (2021, p. 42):

Nao tinha nenhuma menina como eu. Todas as meninas tinham o
cabelo liso, nariz fino. [...] Depois eu fui sentindo que aquilo [olhar
no espelho] era uma coisa ruim. Um dia eu me percebi com medo de
olhar no espelho [...].

Embora a Lei 10.639/2003 estabeleca a importancia do ensino
de histéria da Africa e cultura brasileira na educacio bésica e as
Diretrizes para a Educagao das Relagoes Etnico-raciais enfatizem a
importancia desses conteidos na formacgao de professores?®; apesar
de termos atualmente, em muitas redes de ensino de todo o pais,
formacao continuada para a educacgao das relagdes étnico-raciais, a
realidade vivida nas escolas ainda reflete as praticas racistas e

7 A pesquisa foi coordenada por uma equipe gestora composta por representantes
da ABEP, ABRAPEE, CFP, FENAPSI e por representante da UFMT, e realizada
por docentes pesquisadores de 10 universidades federais, nas 5 regides do pais.

8 https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003
&ato=431MTTql0dRpWTbf4.
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discriminatdrias, baseadas em preconceitos e esteredtipos, que
produzem sofrimento psicossocial nas criangas negras. Segundo
Soligo, Jango, Garnica e Lourenco (2018), se o texto escrito nos PPPs
e planos de ensino revela a presenga dos contetidos de histdria da
Africa e africanidades, as praticas cotidianas revelam outra coisa:
omissdo, apagamento, silenciamento (Rodrigues, 2023).

Na contramao dos preconceitos, do racismo que se interpoe e
cria obstaculos a efetiva aplicagao da Lei 10.639, Luciane Ribeiro
(2011) nos apresenta experiéncias exitosas de ensino de Histdria da
Africa e africanidades na escola, a partir de uma perspectiva de
educagao culturalmente relevante, que promova processos de
ensino-aprendizagem que coloquem no centro das decisdes e agoes
pedagogicas a cultura afro-brasileira e as experiéncias concretas de
suas(seus) alunas(os).

E qual Psicologia apresenta-se para a escola?

A Psicologia no Brasil, desde seus primordios, vem marcada
pela tradi¢do europeia e estadunidense, que compode as teorias e
autores que comumente chamamos de classicos — a psicanalise de
Freud e Lacan, o cognitivismo de Piaget, a teoria historico-cultural
de Vigotski, o comportamentalismo de Skinner. Sao essas teorias
ensinadas exaustivamente nos cursos de Psicologia ao longo de seu
desenvolvimento, o que nos permite afirmar que a Psicologia no
Brasil, assim como em toda América Latina, é branca, masculina,
heterorreferenciada e colonizada (Soligo, 2015).

Nesse viés, a Psicologia brasileira teve seu desenvolvimento
marcado pelo olhar estrangeiro da branquitude. No processo de
modernizac¢do do pais apds a aboli¢ao e instalagao da republica, a
Psicologia tem sua histdria marcada pelas politicas de
branqueamento e pelas visoes higienistas do inicio do século, como
afirma Espinha (2016) em sua pesquisa sobre formagao em
Psicologia no Brasil.

Também influenciada pelas ideias higienistas do século XIX, a
Psicologia traz em sua bagagem os principios eugénicos apresentados
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por Galton, que estabelecem as hierarquias de raga a partir de padroes
psicométricos culturalmente enviesados, e a experiéncia psicométrica,
que consiste na construcdo de medidas de avaliacdo de atributos
psicologicos como inteligéncia, memdria, personalidade, aptidao,
entre outros. Mas quais sao os parametros culturais para a construcao
das medidas? Os parametros sao construidos a partir das culturas
hegemonicas, tomadas como absolutas e parametros de civilizagao e
conhecimentos (Gould, 2014).

Nessa perspectiva, a historia da Psicologia é marcada pela
primazia da branquitude, por um modelo universalizante abstrato
de humano, apartado de sua existéncia concreta e plural. As
questdes raciais e de género, portanto, ndo figuram na historia da
Psicologia como temas ou elementos estruturantes da sociedade,
da cultura e das subjetividades (Espinha, 2016).

E a partir do desenvolvimento do pensamento critico em
Psicologia que novos aportes sao construidos, notadamente no
campo da Psicologia Social e da Psicologia Escolar, e que vao
empreender a busca por uma compreensao do humano histérico
concreto, constituido nas relagdes sociais e culturais; as
desigualdades e relagdes de classe social marcam os estudos que se
desenvolvem a partir dos anos 70 e representam avanco na
construgao de uma Psicologia voltada para a realidade brasileira
(Lane; Codo, 2006). No entanto, os estudos focados nas relagoes de
classe nao avangam nas questdes de raga e género.

E com base, principalmente, dos movimentos negros e
pesquisas que se adensam nos anos 1980 e 1990, que a questao
racial passa a pautar a ciéncia psicoldgica, em que se destacam os
estudos pioneiros de Neusa Santos Souza, Fulvia Rosemberg,
Maria Aparecida Bento e Isildinha Baptista Nogueira.

Neusa desenvolve a concepg¢ao do tornar-se negro, narrando
as mazelas de se perceber e assumir negra em uma sociedade
marcada pela democracia racial e pelo racismo velado e perverso,
que faz com que esse “tornar-se” seja uma estrada de negagoes e
sofrimento, em que o ideal de ego que se impoe e € introjetado pelas
pessoas negras é branco, e nega sua existéncia (Souza, 2021).
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Falvia Rosemberg desenvolveu seus estudos voltados para o
campo educativo, a partir da interseccionalidade entre raca e
género. Com ela’, aprendemos que as relagdes sociais, as politicas
educativas e as relagdes no interior das escolas nao refletem apenas
a condicao de classe social, raca e género, constituem a triade que
configura interseccionalmente as relagOes sociais e institucionais
brasileiras (Rosemberg, 1999; Artes; Uberhaum, 2015).

Maria Aparecida Bento nos revela a dinamica do racismo nas
relagoes de trabalho e no conjunto das praticas sociais, e desenvolve
no Brasil o conceito de branquitude, como padrao cultural e sistema
de privilégios do segmento branco que se perpetua até nossos dias.
Segundo a autora, a branquitude e seus atores operam pela
manutencdo de seus privilégios, entendidos como direitos e, diante
de criticas, indagagdes, avangos dos setores minorizados, ampliagao
de direitos do povo negro, pde em agao o pacto narcisico — a defesa
e discurso justificador de seus privilégios, a protegao contra
“ameacas” ao que considera serem seus direitos naturais (2022).

Isildinha Nogueira, por sua vez, a partir de perspectiva
psicanalitica, constréi andlise profunda da constituicdo da
subjetividade das pessoas negras, tendo o corpo negro como ponto
de partida para compreender como esse corpo, essa cor, é tomado
como objeto de representagdes e cercado de agdes que extrapolam
o sujeito, mas que o constituem. Na perspectiva da autora, o
inconsciente tem cor, pois a experiéncia vivida no racismo estd na
base da subjetividade, dos desejos, medos e defesas das pessoas
negras (2021).

Esses estudos, que considero cldssicos da Psicologia brasileira,
e muitos que se seguiram a eles, permitem indagar essa Psicologia
branca e colonizada que, ao reproduzir os modos hegemonicos de
interpretacdo das subjetividades, relagdes sociais e institucionais,
alimenta estereotipos e visOes hierarquizadas de sujeito. Ao nao se

° E a partir de estudiosos das Ciéncias Sociais como Lélia Gonzales (2020),
Kabengele Munanga (2019), Abdias Nascimento (2011), Clovis Moura (1988),
Carlos Hasenbalg (1988), entre outros.
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questionar sobre os elementos de raga e género como estruturantes
de nossa realidade, favorece a constitui¢ao de subjetividades
subjugadas, que reproduzem o colonialismo que marca nossas
sociedades. Como pontua Barrero (2011), nossa cultura se constitui
e orienta pela “estética do atroz”, que nos ensina a amar aos nossos
opressores e desprezar aquilo que somos.

Quando observamos os delineamentos estabelecidos para a
formacao em Psicologia, expressos nas Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Graduagao em Psicologia-DCN, vemos que a partir das
DCN de 2004 alguns avangos importantes foram conquistados,
como a explicitagdao dos Direitos Humanos como eixo de formagao e
do compromisso com as politicas publicas de Satide. Esses principios
foram reafirmados nas diretrizes de 2011'. As questdes raciais e de
género, no entanto, nao foram consideradas na elaboragao dos textos
das referidas diretrizes, apesar de ser a Psicologia majoritariamente
constituida por mulheres, como aponta a recente pesquisa
desenvolvida pelo Conselho Federal de Psicologia sobre a formagao
e o trabalho da(o) psicdloga(o) brasileira(o) (CFP, 2022), e ser a
populacao brasileira constituida por 52% de mulheres e 56% de
pessoas negras (pretos e pardos)2.

As DCN de 10 de outubro de 2023, agora vigentes, foram
construidas a partir de um processo participativo democratico, que
envolveu as comunidades académica, cientifica e profissional da
Psicologia de todo o pais e trouxeram avangos significativos no que
tange ao compromisso social da Psicologia: os eixos dos Direitos
Humanos, da defesa da democracia, das politicas publicas de

10 Resolugao n® 8 de 7 de maio de 2004. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf
[rces08_04.pdf.

11 Resolugao n? 5 de 15 de maio de 2011. https://normativasconselhos.mec.gov.br/
normativa/pdf/CNE_RES_CNECESN52011.pdf.
12https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-
2022.html.

13 https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2018/07/RELAT%C3%93RIO-FINAL
-REVIS%C3%830-DAS-DIRETRIZES-CURRICULARES-NACIONAIS-PARA-OS
-CURSOS-DE-GRADUA%C3%87%C3%830-EM-PSICOLOGIA.pdf.
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Satde, Educagdo e Assisténcia Social. Apresentam também o
compromisso com os conhecimentos produzidos na América
Latina e nos paises de lingua portuguesa.

No processo de discussao e proposicao das diretrizes, estudantes
e docentes negras e negros, em sua maioria, levaram a questao racial
como ponto central e estruturante da sociedade e da ciéncia, propondo
como eixo as desigualdades raciais estruturais. Disso resultou a
primeira formulagdo de minuta, o que certamente significaria um
enorme avan¢o na formagao em Psicologia*. Nos didlogos e
negociagoes com o Conselho Nacional de Educagao, no entanto, as
desigualdades estruturais desaparecem do texto das diretrizes.

Apesar dessa perda, as diretrizes avangam em dire¢do aos
conhecimentos latino-americanos e africanos de lingua portuguesa,
embora ainda estejamos distantes da efetivagao desse principio. Na
pratica, predominam na formagao os autores europeus e
estadunidenses — homens brancos. Algum tempo atras, perguntei
em um grupo de WhatsApp, composto por muitos docentes de
Psicologia, quem utilizava, em sua bibliografia, Virginia Bicudo
como texto de referéncia. De um grupo de mais de 200 pessoas,
apenas um professor indicou utilizar seus textos nas aulas de
Psicologia Social.

A auséncia e o siléncio que gritam o racismo, sdo desafios que
temos de enfrentar cotidianamente e refletem nas demandas para
o trabalho de psicdlogas(os) no campo educativo e nas escolas,
marcadas pela pluralidade de existéncias, experiéncias e culturas.

Caminhos em construgao
A Psicologia, a Educagao e a escola sao locus de disputa

politica, na sociedade marcada pelas contradicdes e tensdes sociais
fundadas nas desigualdades de raga, classe e género.

4 Conselho Federal de Psicologia. Ano da Formagao em Psicologia: revisao das
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduagao em Psicologia. 1a ed.
Sao Paulo: CFP/ABEP/FENAPSI. 2018.

15 Psicanalista negra, uma das criadoras dos Arquivos Brasileiros de Psicologia
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Gallo (2002) discorre sobre a distancia entre as politicas
educativas e as praticas efetivadas no chdo da escola, dimensodes
que ele chama de educagdo “maior” e educagao “menor”,
entendendo que é na educagao “menor” que vamos encontrar agoes
que tentam romper com as politicas hegemoénicas, produzir
mudangas a partir da base, das praticas sociais. Nessa perspectiva,
entendemos que a partir dos movimentos sociais que avangam em
diregao a conquista de direitos, da agao de docentes, psicologas/os,
e das iniciativas cooperadas entre as entidades representativas de
professoras/es e psicologas/os, podemos produzir, no ambito
“menor”, rupturas e conquistas.

As politicas afirmativas sao fruto da agdo dos movimentos
negros, que tém a Marcha Zumbi dos Palmares como marco
significativo da forca da luta antirracista. A Lei 13.935 resulta de
intensa mobilizacao das entidades de Psicologia e Servigo Social, a
partir de suas bases. As DCN de Psicologia de 2023 nascem de um
processo democratico e participativo. Sao mudangas que vao
concretizando novas possibilidades, novas construgoes.

Descolonizar a Psicologia, formar para a pluralidade, para a
agao comprometida na/para/com a escola e em todos os contextos,
€ o desafio que se apresenta, diante das politicas de mercantiliza¢ao
da educacdo superior, de sucateamento da formacao, de
homogeneizacao de contetidos e estratégias de ensino que vem no
comboio das investidas da Educacao a Distancia (EaD).

Nessa perspectiva, destaco algumas iniciativas que trilham
caminhos de emancipagao:

e A criacao do Selo Diversidade Cultural, na cidade de
Valinhos, em Sao Paulo. A criagao desse Selo foi proposta por uma
professora negra da cidade, ao se deparar com os episddios de
racismo que seu filho vinha sofrendo na escola. Visando superar a
necessdria dentncia e produzir caminhos, a criagdo do Selo deu
origem a um processo que envolveu docentes e estudantes do
ensino fundamental do municipio, para producdo de cartazes de
combate ao racismo, bem como textos elaborados por
professoras(es), que resultaram no livro “Educacao Antirracista:
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infancia, resisténcia e combate ao racismo” (Silva; Costa;
Martinhago, 2022).

e A fundacao da ANPSINEP - Articulagdo Nacional de
Psicologas(os) Negras(os) e Pesquisadores, em 2010, com o objetivo
de congregar psicdlogas(os) em torno da discussao e producao de
conhecimentos a respeito do racismo e sensibilizar a categoria para
essa questao historicamente negada e o sofrimento psiquico gerado
pelo racismo; organizar na Psicologia agdes de resisténcia e
incidéncia politica; problematizar a formacao e propor perspectiva
formativa na tematica racial®®.

e A criacao da Catedra Libre Martin-Bard, na Colombia, em
homenagem a Indcio Martin-Bard, que propunha uma Psicologia
da Liberagdo, em perspectiva decolonial, latino-americana e
libertaria. Esse € um dos focos principais da Catedra, que tem
produzido perspectiva critica sobre a violéncia e seus impactos
psicossociais, assim como estratégias de apoio a vitimas de
violéncia, didlogos emancipadores e formacao alinhada com paises
latino-americanos'.

e A formacdo, na Associacdo Brasileira de Ensino de
Psicologia-ABEP, do Grupo de Trabalho Relag¢des Raciais, durante
o Congresso Nacional da ABEP de 2023. O objetivo do GT ¢é
congregar profissionais, docentes e estudantes de Psicologia, para
propor e realizar estudos referentes a formagao em Psicologia na
tematica racial, compilar dados da produgao da area sobre a
tematica, promover didlogos entre a categoria, apresentar
propostas de mesas e simposios em eventos da ABEP e outros da
area, problematizando aspectos do curriculo e demandas para uma
formagao antirracista em Psicologia.

A escola nao esta pronta, assim como a Psicologia. Construir
uma educacdo que se ancore no reconhecimento e enfrentamento
das desigualdades, que promova desenvolvimento e

16 https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2014/11/RESGATE-HISTORICO.-Versao-
final.pdf.
17 https://catedralibremartinbaro.org/.
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aprendizagem para todas as criancas, jovens e adultos em
perspectiva inclusiva, que tome para si a tarefa urgente de
enfrentamento da violéncia racista é o trabalho que nos motiva e
para o qual, cotidianamente, nos empenhamos.
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A PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL EM
MOCAMBIQUE - DESAFIOS ATUAIS
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Silvia Maria Cintra da Silva?

No Brasil, a Psicologia Escolar e Educacional (PEE) tem, desde
a década de 1990, apresentado uma vasta produgao de estudos
teodricos, pesquisas e relatos de praticas no campo educativo (Patto,
1990; Machado; Souza, 1997; Tanamachi; Proenca; Rocha, 2000;
Meira; Antunes, 2003a; Meira; Antunes, 2003b; Souza, 2007;
Antunes, 2008; Souza, Silva; Yamamoto, 2014). Em contraposigao
ao modelo médico, higienista e individualizante que caracterizou a
area em seus primordios, a vertente critica compreende as questoes
escolares de modo ampliado, com critica ao modelo que focalizava
apenas a crianga — e sua familia — e buscava “solug¢des” por meio da
aplicagdo de testes e de intervengdes clinicas na escola. Nessa
perspectiva, o entendimento volta-se para o processo de
escolarizacao contextualizado a partir das condigdbes materiais
concretas que engendram as queixas e o fracasso escolar.

Essa vertente apoiou-se em movimentos advindos tanto da
América Latina nos anos 1960 (com publicacdes de Martin-Bard,
por exemplo), como de reivindicagdes, na década de 1980,
apresentadas por entidades da Psicologia, como sindicatos e
profissionais descontentes com os rumos da profissao (Prates,
2015), em uma conjuntura de ditadura militar vivenciada no Brasil.
Ademais, Souza (2014) focaliza a tese de doutorado de Maria
Helena Souza Patto, publicada em 1984, no livro intitulado

! Psicologa, mestranda em Psicologia pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). E-mail: niate.adamo@ufu.br ORCID: https://orcid.org/0009-0009-8256-1891.
2 Doutora em Educagdo; docente do Instituto de Psicologia da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU). E-mail: silvia@ufu.br; ORCID: http://orcid.org/0000-0003-
0834-5671.
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Psicologia e Ideologia: uma introdugao critica a Psicologia Escolar,
como o marco da andlise critica da area da Psicologia Escolar e
Educacional no que tange ao seu objeto de estudo, métodos e
finalidades. Baseada nas discussoes trazidas por Althusser (1974)
no campo da Sociologia da Educagao e de Deleule (1972) sobre o
mito cientifico da Psicologia e sua dimensao ideologica, tais criticas
centram- se no argumento da predominancia do referencial
positivista de ciéncia presente na pesquisa em Psicologia e em
Psicologia Escolar e Educacional, analisando pressupostos tedricos
alicercados em abordagens psicologicas subjetivistas e objetivistas,
bem como consideram a pratica do psicologo escolar como
adaptacionista, tendo em vista que desconsideram os elementos
institucionais e politicos presentes na constituicdo da relagao
escolar. As criticas apresentadas por Patto (1984) apontam para a
necessidade de se buscar novas possibilidades de conceituagao da
area, bem como de atuacgao do psicologo escolar e educacional.

A consolidacao e robustez da PEE no Brasil provoca-nos a
seguinte pergunta: e em outros paises, como Mogambique, de que
modo esse campo tem comparecido? A introdugdo da Psicologia
europeia e estadunidense em Mogambique, por sua vez, encontra
uma interessante resisténcia devido a forte influéncia de crencas
ancestrais, praticas religiosas e médicos tradicionais. Essas crencgas
muitas vezes atribuem causas sobrenaturais a problemas e
dificuldades no campo psiquico, incluindo as queixas escolares. A
busca por solugdes por meio de igrejas e rituais reflete a
importancia das praticas culturais e tradicionais na resolugao de
problemas no pais.

A Psicologia ocidental muitas vezes desvaloriza os saberes
ancestrais e culturais. Esse descompasso ¢ critico, pois desconsidera
a riqueza e a complexidade das praticas e crengas locais que tém
profundo significado para a popula¢dao. A importacao de modelos
monorracionalistas e de certo modo considerados hegemonicos,
pode deslegitimar o conhecimento tradicional e nao levar em conta
a diversidade cultural (Santos, 2023).
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Cabe destacar que o sistema educacional em Mogambique
enfrenta problemas significativos, como superlotagao das salas de
aula, distribuicao deficiente de materiais didaticos, e inadequada
formacao de professores e psicologos. Esses problemas sao
agravados pelas mudangas frequentes nos curriculos, o que pode
comprometer a qualidade da educagao e da formagao profissional
(Niquice, 2002; Nhapuala, 2014; Muthambe, 2022). Sabemos que
tais condi¢cdes também sao identificadas no Brasil.

A diversidade cultural e étnica, em Mogambique, deve ser
considerada ao introduzir praticas psicoldgicas e educacionais. A
falta de consideracdo por essas dimensdes pode levar a um
desajuste entre as praticas propostas e as necessidades reais da
populagao. Para que a Psicologia Escolar e Educacional seja efetiva
em Mogambique, é essencial que ela seja contextualizada e
constituida a partir da realidade local. Isso implica em respeitar e
integrar os saberes tradicionais e culturais, a0 mesmo tempo em
que se busca melhorar as condicdes educacionais e formativas das
novas geragoes.

Assim, é crucial que toda atuagdo em Psicologia respeite e
incorpore conhecimentos e praticas locais para ser efetiva,
compreendida e aceita pela populacdo, ao passo que também é
importante pensarmos nas condi¢cdes materiais concretas a que
alunas/os/es, professoras/es, familias e outras atrizes e atores
envolvidas/os/es no processo de escolarizagdo tém acesso, como
saneamento basico, moradia, saude, educacado, alimentagao,
cultura e lazer. Os processos de desenvolvimento e aprendizagem
dar-se-ao a partir dessas e nessas condi¢des, que também abarcam
a formagao docente, métodos pedagogicos, curriculos etc.

Portanto, a interlocugao da Psicologia brasileira e de outros
paises da América Latina com a Psicologia mogambicana precisa
ser feita de forma sensivel e respeitosa, levando em conta a rica
diversidade cultural e as necessidades praticas do sistema
educacional. A colaboragao com essa sociedade e a valorizagdo dos
saberes ancestrais sao fundamentais para qualquer intervencao
psicoldgica, notadamente no campo educacional.
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Outro impasse para o desenvolvimento da Psicologia Escolar
e Educacional no pais relaciona-se ao campo das politicas publicas,
isto é, a falta de uma lei que possibilite a presenca dessa/e
profissional na rede publica de ensino nos varios niveis.

De acordo com Teixeira (2002, p. 2), politicas publicas sao
“diretrizes, principios norteadores de ag¢do do poder publico;
regras e procedimentos para as relagdes entre poder publico e
sociedade, mediacdes entre atores da sociedade e do Estado”.

Em Mocambique, a Psicologia como campo de saber iniciou-
se um pouco antes da independéncia do pais, ocorrida em 1975;
porém, de acordo com Nhapuala (2014), percebe-se uma presenca
timida de produgoes cientificas na drea da Psicologia Escolar,
motivada pelo carater clinico que predomina nos curriculos de
formagao de psicdlogas/os/ues escolares e educacionais nas varias
Instituigdes de Ensino Superior espalhadas pelo pais.

Mocambique é um pais que se localiza na regiao sudeste da
Africa; banhado pelo Oceano Indico, tem como fronteiras a
Tanzania, ao norte; o Malawi e a Zambia, a noroeste; o Zimbabwe,
a oeste; e a Suazilandia e a Africa do Sul, ao sul. A sua extensio
territorial ocupa uma drea de aproximadamente 800.000 km?2. O
regime de governo ¢ presidencialista e tem uma forma de Estado
unitario. Administrativamente, possui 11 provincias, sendo a sua
capital Maputo, com estatuto de provincia. Cada provincia tem um
governador, nomeado pelo presidente da republica e diretores
provinciais, que representam os ministérios; a lingua Portuguesa é
a lingua oficial e a sua populacao foi estimada, em 2021, em cerca
de 33,7 milhdes de habitantes, dos quais 51,4% sao mulheres, 62,4%
da populagao total vivem em zonas rurais e cerca de um tergo vive
em cidades e vilas costeiras, segundo o Instituto Nacional de
Estatistica (INE, 2021).

O pais tornou-se independente de Portugal, em 25 de junho de
1975; a sua principal base econdmica é a agricultura, a qual, na sua
maior parte, € de subsisténcia, empregando cerca de 80% da
populagdo. Essa independéncia ainda nao se faz sentir,
principalmente na drea econdmica, visto que, pela sua dependéncia
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financeira, o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional
tém grande influéncia no que concerne as politicas publicas para a
area da Educacao (Bahoi, 2018).

Nesse contexto, as taxas de alfabetizagdo estao situadas em
cerca de 61% da populagao jovem de acordo com o Instituto
Nacional de Estatistica (2021); porém, as condi¢does da prépria
infraestrutura sdo precarias (Niquice, 2002; Muthambe, 2022),
embora o pais encontre-se empenhado em responder as decisoes
da Declaragao de Salamanca (1994) que orienta nao somente o
direito de as criangas serem matriculadas e pertencerem as escolas,
mas também o direito as adaptacdes necessdrias para a sua
permaneéncia e sua aprendizagem nos espagos escolares.

O ensino superior é datado de 1962, quando foi criada a
primeira Institui¢ao de Ensino Superior (IES), designada Estudos
Gerais Universitarios de Mocambique, na entdo cidade de
Lourenco Marques, atual Maputo, capital do pais. Em 1968,
ascende a categoria de Universidade, com o nome de Universidade
de Lourengo Marques. Em 1975, com a independéncia do pais, o
seu nome mudou para Universidade Eduardo Mondlane (UEM),
um grande nacionalista, o primeiro Presidente da Frente de
Libertacao de Mogambique (FRELIMO), partido que lutou contra a
dominacao colonial portuguesa e que se encontra no poder até os
dias atuais, sendo, neste momento, a maior IES publica do pais. A
formacgao de professores € tutelada pelo Ministério da Educagao e
também pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ensino Superior
e Técnico Profissional.

Sendo Mogambique um pais multiétnico e multicultural, a
atuacgao das/os/es psicologas/os/ues e pratica profissional destas/es
enfrenta enormes desafios e embates entre as crencas e o
conhecimento cientifico, como relatamos acima. Como escreve
Simbine (2020), a formagdo da personalidade é marcada pelos
aspectos culturais e tradicionais, e concepgdes sobre a deficiéncia
sao, sobretudo, carregadas de preconceitos, como afirma também
Muthambe (2022, p. 151),
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as crengas culturais continuam sendo um grande impasse na pratica
da psicologia em Mogambique, associando a deficiéncia a questdes
magico-religiosas, atribuindo as causas dos problemas pessoais a
instancias como a feitigaria, questdes misticas e bruxaria. Em outros
casos as familias ndo matriculam a crianga na escola alegando que a
deficiéncia nao permite que ela aprenda contetidos escolares.

Além disso, a proliferacdo de novas igrejas, advindas do
movimento neopentecostal, que prometem operar milagres
sobrenaturais as populagdes carentes tém aumentado a falta de
credibilidade das/os e nas/os profissionais de Satide e em especial,
da Psicologia, visto que a populagio mantém cada vez mais
enraizadas as crengas em tabus e curas divinas por meio de rituais
considerados sagrados, oferecidos por pastores, magos, adivinhos
e curandeiros (Simbine, 2020; Muthambe, 2022).

Se por um lado, de modo geral a/o psicdloga/o/ue ndo tem o seu
campo de atuagdo muito bem conquistado no pais, a/o/e
psicologa/o/ue escolar também enfrenta varios desafios, tais como: a
crenga por parte das/os/es graduadas/os/es de que irdao vestir uma
bata branca, aplicar testes e prescrever fdrmacos e psicoterapias para
as/os/es alunos/as/es; o desconhecimento acerca das fun¢des da/o/e
psicdloga/o/ue escolar e sobre a importancia desta/e profissional
para o processo de ensino e aprendizagem (Chiposse, 2020).

A Psicologia Escolar e Educacional em Mogambique encontra-
se numa fase de desenvolvimento, na medida em que existe
formacao para tal, mas ndo ha ainda uma lei para a insercao de
psicologas/os/ues na rede de ensino, como destacamos acima.

Dado o panorama em que se insere a Psicologia Escolar e
Educacional no pais, o objetivo da pesquisa realizada® e
apresentada neste capitulo, é analisar a produgao cientifica sobre a
Psicologia Escolar e Educacional em Mogambique, o que sera visto
na proxima segao.

3 A pesquisa recebeu financiamento da FAPEMIG, por meio de bolsa de estudos
para a primeira autora.
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Desenvolvimento

Para a consecuc¢ao do objetivo da pesquisa, foram realizadas
buscas nas seguintes bases de dados: Portal de Periddicos Capes,
SciELO, LILACS, BDTD e Google Scholar, em um horizonte
temporal de 2000 até 2023, com os termos: Psicologia Escolar e
Educacional, Atuagao do Psicologo e Mogambique. Essas colegdes
eletronicas armazenam grandes quantidades de publicagdes,
organizadas de forma estruturada possibilitando a consulta rapida e
facilitada a diversos documentos. Também foi efetuado um
levantamento em periddicos mogambicanos, encontrados a partir de
busca nos sites de todas as Institui¢des de Ensino Superior (IES)
mogambicanas.

A pesquisa compreendida e realizada a partir de uma
abordagem qualitativa trabalha com a interpretacao de fendmenos,
sem a necessidade de emprego de métodos e técnicas estatisticas
(Prodanov; Freitas, 2013). Ha uma prevaléncia do carater analitico e
compreensivo acerca do fendmeno estudado, em que a pesquisadora
¢ peca fundamental, juntamente com as/os/es participantes.

Segundo Godoy (1995, p. 62), “a pesquisa qualitativa ocupa
um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar
fendmenos que envolvem seres humanos”, pois nao exige rigidez
de procedimentos, “permitindo que a imaginacao e a criatividade
levem” (p. 62) as/os/es investigadoras/es “a propor trabalhos que
explorem novos enfoques” (p. 63).

Além disso, pode-se considerar, nessa perspectiva, que o
principal instrumento de andlise é o entendimento das
pesquisadoras sobre o material empirico elaborado, além da
compreensao sobre como e quais contextos histdricos, sociais e
politicos constituiram tais dados. “Para o investigador qualitativo
divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto ¢ perder de
vista o significado” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48).

A analise do material levantado na busca nas bases de dados
foi realizada com inspiracao na andlise de conteido de Bardin
(2016), cujo objetivo é compreender as “[...] mensagens (contetido e
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expressao desse conteido), para evidenciar os indicadores que
permitam inferir sobre uma outra realidade que nao a da
mensagem” (Bardin, 2016, p. 52).

Durante o supracitado levantamento concernente a Psicologia
Escolar e Educacional em Mogambique, identificamos 22 trabalhos,
dentre os quais 21 artigos e 1 tese, conforme se vé na Tabela 1.

Tabela 1 - Trabalhos localizados em revistas das Universidades Ptblicas de Mocambique

. Palavras- .
Autor/a IES Tematica Metodologia Resultados
chave
Ensino
Bendita Superior; Desenvolvime
Donaciano . . Como Comportamen nto de uma
Universida
Lopes, estudam os tos de Estudo; L escala para
de Qualitativa; K
Leandro da . alunos Auto- N apoiar a
. Pedagogica . e - Questionario .
Silva universitario Regulagao da aprendizagem
. de Maputo h
Almeida s Aprendizagem dos alunos
; Rendimento universitarios
Escolar.
Desafios do
Bendita Processo de .
. . . . Ensino;
Donaciano Universida Ensino e . .
. Aprendizagem Pesquisa .
Lopes, de Aprendizage . g Pesquisa em
X . . ; Ensino bibliografica-
Francisco Pedagodgica | m no Ensino . L andamento
. superior; exploratéria
Ernesto de Maputo Superior em )
. Desafios
Francisco tempo de
COVID-19
Pratica
A qualidade docente; . A qualidade
. . . . Revisao .
Eduardo Universida | doensinoem | Estratégias de g de ensino
. ) bibliografica e
Rodolfo de ensino na aprendizagem; - decresceu com
. . . - analise i
Menete Pedagogica crise de Estimulagao d tal a pandemia da
ocumenta
COVID -19 dos alunos; COVID-19
COVID-19.
. . O impacto . . .
. Universida . Qualidade de Pesquisa A qualidade
Benedito do ambiente . s g .
. de Ensino, bibliografia, de ensino em
Justino .. escolar na . L .
Pedagogica . Ambiente questionarios e Mogambique
Nhampule qualidade de . X (1.
de Maputo . escolar, Escola. entrevistas ainda é baixa
ensino
Necessidade
Influéncia Pesquisa de dos
das praticas campo, educadores
educativas L. abordagem refletirem
Estratégias, o
Eduardo dos . qualitativa, sobre as suas
N conflitos entre L.
Floréncio educadores i com praticas, com
-, - criangas, - .
Bié na resolugao observacao e vista a
. educadores. .
de conflitos entrevistas com melhorar as
entre educadores e estratégias
criangas gestores metodologicas
de resolugao
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de conflitos
entre criangas

Anadlise das

Os alunos com

Variaveis L. insucesso
. . Sécio- .
Socioculturai . escolar sdo
. culturais,
Almeida . . s, Escolares e . aqueles que
Universida Escolar, Pesquisa N
Gomundan Professor S provém de
de Rovuma Professor, bibliografica .
he como familiares
Insucesso .
factores para desfavorecidos
escolar.
o Insucesso e com cultura
Escolar “baixa”
Inclusao
Curricular de
Alunos com Mogambique
Universida | Necessidades reformulou o
de Educativas Curriculo; Sistema
Nehemia Eduardo Especiais em Ensino; Nacional de
Zandamela Mondlane Paises de Necessidades Revisao da Educagao para
e Dionisio e Lingua Educativas literatura equiparar-se as
Thumbo Universida Portuguesa: Especiais; dinamicas de
de Analise de Sistema. outros paises
Pedagogica casos de do mundo e da
Portugal, regiao
Brasil e
Mocambique
Consideragde
s do Modelo
Bioecoldgico
de Urie
Modelo L.
. . . Bronfenbren . Y. Tedrica
Adilson Universida bioecoldgico; (da tese f
ner para a tese foram
Valdano de P COVID-19; :
. Analise das publicados 4
Muthambe | Pedagdgica . Processos .
Implicagoes roximais artigos)
da COVID- P
19 na
inclusao
social
Adaptagao
prac Os resultados
do modelo .
respostasi- sugeriram um
. . P - Necessidades L modelo
Cristina intervengao R Qualitativa; L
. educativas . - constituido por
Daniel . . para .. Pesquisa-agao, N
Universida . e especiais, trés niveis de
Tomo e identificacdo - com R ~
. de Intervengao intervengao:
Arlindo de alunos abordagem
Eduardo precoce, L. Estrutural,
Alberto com - técnica de -
. Mondlane . Educagao . Intervengao de
Sitoe necessidades L. consultoria .
. compensatdria . Triagem com
educativas colaborativa
.. alunos;
especiais em ~
Intervengao
escolas
Grupal
regulares
- Consumo de .
Rosario Drogas, Documental, Promocao de
. Drogas pelos <
Martinho Adolescente, Obervagao palestras sobre
Adolescentes L. .
Sunde escola participada. o risco do

nas Escolas
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Mogambican consumo de
as: drogas
estratégias
de
intervengao
psicossocial
Os
constrangimen
tos na
implementagao
Diferenciaca do ensino
o pedagodgica inclusivo
e a inclusdo mogambicano
. . escolar em . L L. rendem-se
- Universida . Diferenciagao Exploratoria P
Monica Mogambique L. com a
o~ de pedagogica, baseada em -
Simao :Um 2 . formagao dos
Mandlat Eduardo . i Inclusao entrevistas com dif t
andlate imperativo iferentes
Mondlane mP , Escolar, NEE os professores
incontornave atores e a
I na sala de incipiéncia dos
aula recursos
financeiros,
materiais e
humanos para
asua
materializagdo
Gildo
Aliante; Sindrome de Pesquisa
. o Alguns
Mussa X ) Burnout em Sauide do quantitativa,
Universida professores
Abacar; Professores Trabalhador, com ~
. de Save/ . , . estao em fase
Jaqueline i N Mogambican Satide Mental, delineamento
! R Universida . , : de
Tittoni; os do Ensino Sindrome de observacional, .
de Rovuma » desenvolvimen
Mary Fundamental Burnout analitico e ,
to da sindrome
Sandra transversal
Carlotto
Ana
Claudia
: ; A roda de
Almeida Saade Roda de
conversa
Machado; . . mental de conversa; o
Universida possibilitou
Augusto de estudantes Estudantes maior
Joaquim universitario universitarios; Qualitativa . -
Eduardo , interagdo entre
Guambe, sem Satide mental;
Mondlane . . oA estudantes,
Bento Mogcambique | Psicodinamica timul
. estimulou a
Daniel do Trabalho .
. empatia.
Saloio
Mazuze
Exemplos de
algumas Cooperagao,
X . g P . ¢ Melhora na
Delfim de . . praticas com entre-ajuda, .
Universida . . - qualidade da
Deus vista a tutoria, turmas Qualitativa - i
de N aprendizagem
Mombe L. promover a numerosas, Observacgao
Pedagogica . . dos alunos
aprendizage condigdes de .
. envolvidos.
m escolar das | aprendizagem.
criangas
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Necessidade
de mudanga
Vindlia da
Filipe Inclusao ou nomenclatura
Mondlane (re) NEE para
Frartncisco, Universida integr?géo In'cllus.éo, o Edu;ugdo
Tima de educacional Variaveis de Revisao Inclusiva, e a
Fatima . em Sucesso, bibliografica inscrigao/inclu
. Pedagogica . . 2
Dinis, Mogambique Mogambique sao da
Francisco nos ultimos disciplina
Ernesto 20 anos Educagio
Francisco Inclusiva na
educacao
nacional.
As zonas de
Adelino influéncia Zona de A
Inécio Universida pedagogica Inﬂué,nc.ia i colegialidade
Assane, de como Pedagégica, Observagao entre os
Carmen Pedagdgica espagos de Colegialidade, participante professores
Lucia Vidal colegialidade Formagao deve ser
Perez da pratica continua espontanea.
docente
O ensino
através de
Pesquisa programas
Aprendizage . Qualitativa; televisivos e
Aprendizagem . s
Jovenil P. Universida m em tempo COVID-19, Entrevista a aql'nslgao de
de COVID - . professores e fichas de
Costela de Rovuma - Maganja da . L.
19 e exclusao pais/encarrega exercicios nas
Costa -
dos alunos dos de escolas nao
educagdo. ajuda as
familias
vulneraveis
Atuagao
docente nas Devido a
classes diversidade
iniciais e Pratica cultural e as
estratégias docente, desigualdades
. Universida para Estratégias de socioeconémic
Silva Jacob . . ‘- -
Alage de estimular aprendizagem, Estudo tedrico as das familias,
Pedagogica alunos a Estimulagao a pratica
participagao dos alunos, docente torna-
ativa em COVID-19 se complexa e
aulas no desafiadora.
contexto da
COVID-19

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Foram encontrados 22 textos cientificos, no total, de autoras/es

da Universidade Pedagdgica de Mogambique (UPM), da
Universidade Save e Universidade Rovuma, Universidade
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Pedagogica de Maputo, bem como das Unirios espalhadas pelo
pais (Unirovuma, Unipungue, Unisave e Unilicungo.* Por meio da
andlise de conteudo inspirada em Bardin (2016), foi possivel
organiza-los da seguinte maneira, conforme a Tabela 2, abaixo, em
que se apresentam o tipo de texto, a base de dados em que cada
texto foi encontrado, a tematica do estudo correspondente e a
quantidade de trabalhos encontrados em cada categoria.

Tabela 2 — Trabalhos encontrados no Levantamento em Bases de Dados

Tipo de texto Base de dados Tematica do Estudo Quantidade
Educagéo inclusiva 1
Tese Periédicos Capes Adoecimento docente 1
Artigo Periodicos Capes Adoecimento discente 1
Artigo Periddicos Capes Uso de Drogas 1
Artigo Periédicos Capes Educagao inclusiva 1
Artigo Periodicos Capes Fracasso Escolar 5
Artigo PKP index Qualidade de Ensino/ 1
Artigo Revista Udziwi politicas publicas 1
Artigo Revista Udziwi Pratica docente/ 10
Artigo Revista PsiEDU Motivagao académica 1
Artigo Revista PsiEDU Formagao continuada 1
Artigo Revista PsiEDU Inclusao Social 1
Artigo Satisfacao académica
Total 22
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
Atendendo a delimitagio da pesquisa, inicialmente

procuramos encontrar produgao
mogambicanas/os dentro e fora do pais, e que fossem da area da
Psicologia Escolar e Educacional; em um segundo momento,
fizemos uma revisao dos resumos e das palavras-chave
(concernente a publicagdes) que abordam especificamente a
atuacdo da/o/e psicologa/o/ue no contexto escolar e selecionamos
para a analise e discussao a tese, pois € a inica que apresentou, no
seu interior, as palavras-chave que nortearam a nossa pesquisa. A

cientifica realizada por

4 Nao sao nomes oficiais das IES, mas com a dissolu¢gdao da Universidade
Pedagogica, as delegacdes provinciais foram ganhando nomes de acordo com os
rios que delimitam cada regido, Norte, Sul e Centro de Mogambique. Por exemplo,
UniSave devido ao rio Save, UniLurio, UniRovuma etc., com os respectivos nomes
dos rios.
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seguir, apresentamos a analise dessa tese, organizada no formato
de quatro artigos.

Discussoes

No levantamento inicial, em que encontramos 22 trabalhos, foi
possivel perceber que a maioria dos textos cientificos se debruga
sobre a pratica docente como um todo, embora nao priorize na sua
abordagem a intervengao da/o/e psicdloga/o/ue escolar para a
melhoria desse processo. Por esta razao, chamou-nos a atengao o
quantitativo de estudos relacionados a Educacao Inclusiva, embora
nem todos os artigos encontrados mencionassem e/ou
valorizassem a atuagao da/o/e psicdloga/o/ue. Foi notavel que cerca
de 86% dessa produgdo nao previa a atuagdo dessa/e profissional
no processo de ensino e aprendizagem, outrossim culpabilizava
a/o/e aluna/o/e pelas dificuldades, contrariamente ao defendido
por pesquisadores e pesquisadoras da Psicologia Escolar Critica,
como Patto (1980), Souza (2007), Lima et al., (2023) e Checchia
(2020), entre outros, que nao colocam a responsabilidade acerca das
questdes escolares sobre a/o/e aluna/o/e. Pelo contrdrio, essas/es
autoras/es defendem uma andlise mais ampla e critica que
considera fatores sociais, politicos e historicos, como questdes
socioecondmicas, politicas publicas na seara da educacao, praticas
pedagogicas e formagdo docente, que constituem o cotidiano
escolar, o processo de ensino e aprendizagem e de escolarizagao
como um todo.

Valorizamos a preocupagao das/os/es pesquisadoras/es
mogambicanas/os/es com as questdes ligadas ao processo de ensino
e aprendizagem, notadamente a aprendizagem das/os/es
alunas/os/es, pois percebemos que 50% da produgao é relativa a
pratica docente, o que denota que tal questdo preocupa
sobremaneira pesquisadoras/es mogambicanas/os/es. Contudo,
nos desencorajam as abordagens, tal como de Hoguane (2016),
quando afirma, categoricamente, que as/os/es alunas/os/es nao se
interessam pela aprendizagem e pelas tarefas dadas pelas/os
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professoras/es. Estas afirmagdes nos levam a ponderar que a
pesquisadora acima referida culpabiliza o/a/e aluno/a/e pelo seu
fragil desempenho escolar e a0 mesmo tempo nao parece conceber
o processo de ensino e aprendizagem como dialético e social,
politica e culturalmente constituido, conforme defendido por
autoras da Psicologia Escolar Critica (Patto, 1980; Checchia, 2020;
Lima et al., 2023; Souza, 2007).

A andlise dos trabalhos das/os/es pesquisadoras/es
mogambicanas/os/es e das abordagens criticadas, como a de
Hoguane (2016), levanta pontos importantes sobre a compreensao
do processo de ensino e aprendizagem. Vale observar que a metade
dessa produgao académica de Mogambique estd focada na pratica
docente. Isso indica uma preocupacao significativa com o processo
de ensino e a aprendizagem das/os/es alunas/os/es, refletindo um
compromisso com a melhoria continua da educacao. Todavia, esse
processo nao pode ser considerado apenas do ponto de vista de
alunas e alunos/es, mas precisa abarcar professoras e professores,
questdes didaticas, a formagao docente e a escola como um todo.

A critica a Hoguane (2016), que aponta que as/os/es
alunas/os/es nao se interessam pela aprendizagem e pelas tarefas
que lhes sao destinadas, destaca uma visao que pode ser tida como
redutiva. Tal abordagem pode simplificar questdes complexas,
como ¢ o caso da educacdo e, ao mesmo tempo, colocar a
responsabilidade pelo desempenho escolar exclusivamente sobre
as criancas e adolescentes.

O movimento contra-hegemonico apresentado pela vertente
critica da Psicologia Escolar, segundo Souza (2014, p. 20-21),

permite-nos analisar a producdo, a trajetéria que compde o que
denominamos “problemas de aprendizagem”, “dificuldades de
aprendizagem”, “crianga-problema”, “distarbios de aprendizagem”,
deslocando o eixo da andlise do individuo para o interior da escola e
para o conjunto de relagdes institucionais, historicas, psicoldgicas,

pedagdgicas e politicas que se fazem presentes e constituem o dia a
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dia escolar, bem como constituem os individuos que participam
ativamente deste contexto, ou seja, o processo de escolarizagdo.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem precisa ser
compreendido e analisado em um contexto mais amplo, que inclua,
necessariamente, os aspectos culturais, politicos e histdricos. Esses
aspectos afetam significativamente o envolvimento de alunas/os/es
e de professoras/es no processo e, consequentemente, a qualidade
da educagao. Fatores como desigualdade social, condigoes
econOmicas, acesso a recursos educacionais, infraestrutura da
escola, formacao docente inicial e continuada, dentre outros, sao
cruciais para uma compreensao mais aprofundada e nao
superficial sobre o cotidiano escolar.

Adotar uma abordagem critica significa reconhecer que o
processo educativo € multifacetado e que € necessario um olhar
mais atento para as condi¢des e contextos que afetam tanto
professoras/es quanto alunos/as/es, além da comunidade escolar
como um todo. Essa perspectiva ajuda a evitar a culpabilizagao, seja
de quem for, incentiva a busca por enfrentamentos coletivos do
fracasso escolar e das dificuldades no processo de escolarizagao.

Outro elemento importante relaciona-se a formagao docente em
Mogambique. O estudo de Ussene (2011) revela que a criatividade e
a reflexibilidade das/os/es formandas/os/es e formadoras/es do
Instituto de Magistério Primdrio da Matola (IMAP), em
Mogambique, sdo escassas, 0 que os torna professoras/es pouco
reflexivas/os/es e pouco criativas/os/es. No artigo, o autor
responsabiliza as/os proprias/os docentes no tocante as matérias por
elas/es lecionadas, pois apenas reproduzem mecanicamente o0s
contetidos programados. E necessario destacar a necessidade de que
as Instituicdes de Ensino Superior e as escolas propiciem
oportunidades de formagado continuada as/aos professoras/es, nao
as/os culpabilizando pelas limitagdes na pratica pedagdgica
cotidiana.

Igualmente, Matias et al. (2023), ao analisarem os curriculos de
formacao de professoras/es a luz da pedagogia histdrico-critica em
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Mogambique, concluem que as matérias lecionadas oferecem algumas
limitagOes e desafios no que concerne ao desenvolvimento intelectual,
profissional e humano das/os/es futuras/os professoras/es, como se 1&
no excerto abaixo.

As concepgdes pedagogicas que dominam os processos formativos
estdo vinculadas as teorias poés-modernas, as chamadas teorias do
“aprender a aprender”, traduzidas em modelos de formagao por
competéncias e do professor reflexivo. Este cendrio, no entender da
pedagogia histérico-critica, descaracteriza o papel do professor e
dificulta o cumprimento da fungao social da escola, ja que atende os
interesses do capitalismo, tornando a educagdo um processo
utilitarista (Matias et al., 2023, p. 1).

Referente a formagao continuada de professoras/es, Mindu e
Murambire (2022) afirmam que os conteidos abordados nas
formagoes continuadas oferecidas a professoras/es numa escola do
ensino basico em Mogambique sdao desconectados com as
necessidades do exercicio docente, uma vez que nao respeitam as
dificuldades existentes nas respectivas escolas, e muitas vezes os
contetidos sao repetitivos, como leitura, escrita, cdlculo/contagem
dos numeros e também os métodos de ensino.

Feita a descri¢do dos estudos publicados sobre a Psicologia
Escolar e Educacional em Mogambique, a nossa discussao incidiu
sobre as publica¢des que evidenciaram o estudo da atuagao da/o/e
psicdloga/o/ue no contexto escolar. Neste sentido, mais
especificamente, temos a tese de Muthambe (2022), organizada em
quatro artigos, a saber: Competéncias e Estratégias da Atuagio do
Psicélogo nas Escolas no Contexto da Educagdo Inclusiva em Mogambique,
da qual derivaram quatro artigos, nomeadamente: “Antecedentes da
Estratégia de Educacgao Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga
com Deficiencia em Mogambique” (2022); “Competéncias e
Estratégias da Atuacdo do Psicélogo nas Escolas no Contexto da
Educagao Inclusiva em Mogambique” (2022); “Praticas do Psicdlogo
no Processo de Educacao Inclusiva nas Escolas Primarias Publicas de
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Gaza e Maputo” (2022) e, por fim, “Fatores que Interferem na
Atuacao do Psicdlogo nas escolas” (2019).

O primeiro artigo, “Antecedentes da Estratégia de Educagao
Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia em
Mocambique” (2022), teve como objetivo analisar antecedentes da
estratégia de educagao inclusiva e desenvolvimento de criangas com
deficiéncia em Mogambique e discutiu a interface entre a legislagao e
as praticas realizadas por psicdlogos das Organizagoes da Sociedade
Civil. O estudo concluiu que as/os psicologas/os/ues apresentam
concepgoes diferentes sobre a Estratégia Nacional de Educagao
Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia (EEIDCD-
2020-2029); ademais, parte dos entrevistados definiu a deficiéncia
tendo como base o corpo com lesao (Muthambe, 2022), compreensao
que interfere sobremaneira no conhecimento tanto da deficiéncia em
si como nas possibilidade de intervencao da/o/e psicologa/o/ue
escolar, o que pode levar a Psicologia Escolar a focalizar apenas os
casos de Educacao Inclusiva e de modo equivocado.

O segundo artigo, que tem como titulo Competéncias e
Estratégias da Atuacdo do Psicélogo nas Escolas no Contexto da Educagio
Inclusiva em Mogambique, busca identificar as competéncias para a
pratica da/o/e psicologa/o/ue nas escolas do ensino bdsico no
contexto da implementacao da “Estratégia da Educagao Inclusiva e
Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia” (EEIDCD - 2020-
2029), visto que, de acordo com o autor, algumas escolas ptblicas e
privadas do ensino bdsico preferem a atuagao de equipes
multiprofissionais que contam com a/o/e psicdloga/o/ue para a
inclusao de criangas com deficiéncia.

O estudo revelou que as/os/es psicologas/os/ues apresentaram
concepgoes diferentes sobre a Educagao Inclusiva e destacou, por
meio das narrativas das/os/es participantes, “algumas
competéncias para atuar nas escolas como a investigativa e de
planejamento, avaliativa, comunicativa ou relacional, interventiva
e administrativa” (Muthambe, 2022, p. 59). O autor concluiu que,
como competéncias para a sua pratica, as/os/es psicologa/os/ues
entrevistadas/os/es privilegiaram a investigativa, a avaliativa e a
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interventiva. O mesmo estudo levantou também alguns desafios
relativos a falta de recursos para a realizagao de estagios, bem como
o descompasso entre as competéncias na formacgao docente e as
demandas escolares.

O terceiro artigo, “Praticas do Psicdlogo no Processo de
Educagao Inclusiva nas Escolas Primarias Publicas de Gaza e
Maputo” (Muthambe, 2022), tem como objetivo descrever praticas
da/o/e psicdloga/o/ue no apoio a inclusao de criangas com
deficiéncia em escolas juntamente com o Centro de Recursos de
Educagao Inclusiva (CREI) e projetos sociais nas provincias citadas
no titulo.

Os resultados revelaram ainda que a/o/e psicdloga/o/ue
enfrenta dois espagos distintos no tocante a sua atuagado: o interior
da escola, desenvolvendo agdes diagndsticas, observagao “dos
alunos, assisténcia de aulas, reforco escolar, atividades ludicas,
palestras, producdo de material didatico, assessoria aos
professores, adaptagdes curriculares, atividades extracurriculares,
visita domiciliar, reunides e elaboragao de programas junto aos
pais” (Muthambe, 2022, p. 101); o outro espago é a comunidade em
que a escola estd inserida.

O estudo mostrou que a/o/e psicdloga/o/ue faz parte da equipe
multiprofissional, onde desempenha o papel de moderador/a,
planificando e coordenando atividades desenvolvidas por
outras/os/es profissionais; delineia o programa de intervencao
preventiva, acompanha o trabalho junto as familias e, ainda,
medeia as relagdes entre a escola, a familia e a comunidade, além
de preparar o relatorio geral de atividades.

Ainda de acordo com Muthambe (2022), a partir da entrevista
com as/os/es gestoras/es e as/os/es professoras/es, constatou-se que
as/os entrevistadas/os/es reconhecem a importancia da/o/e
psicologa/o/ue na escola; porém, “devido a burocracia para o
atendimento as queixas escolares, sugeriram mudangas na atuagao do
psicélogo do modelo transdisciplinar para o interdisciplinar” (p. 101).

Por fim, o estudo sobre os “Fatores que interferem na atuagao do
psicologo nas escolas” (Muthambe, 2019) teve como objetivo discutir
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elementos que auxiliam e/ou dificultam a atuacdo de
psicologas/os/ues em escolas do ensino basico no contexto da
implementagdo da Estratégia de Educagdo Inclusiva e
Desenvolvimento de Criangas com Deficiéncia (EEIDCD - 2020-2029).

Esse estudo “descreveu potencialidades e barreiras da atuagao
dos psicologos nas escolas e forneceu uma visdo geral sobre como
os desafios do processo de inclusao escolar estdo ou podem ser
abordados em contextos de recursos limitados” (Muthambe, 2019,
p.- 142) e constatou, ainda, que existem fatores positivos,
relacionados ao fato de as direcdes das escolas ja aceitarem a
presenga da/o/e profissional da Psicologia e colaborarem com
ela/e/u. Como fatores negativos, o estudo mostrou que a
prevaléncia de crencas e mitos sobre a deficiéncia, bem como as
dificuldades no atendimento de alguns casos sao um desafio a
atuacao da/o/e psicdloga/o/ue nas escolas estudadas, como se pode
ler abaixo:

Foi notavel que alguns mitos comprometem o processo de tomada
de decisdes dos psicologos em diversas situagdes, por exemplo, o
mito de que a epilepsia é uma doencga contagiosa, foi marcante em
Mogambique e alguns psicologos cresceram em regides em que esse
mito era "verdade" indelével. Portanto as questdes culturais colocam
o psicdlogo numa situagao de conflito intrapessoal, influenciando na
personalidade, na pratica e nos conhecimentos do psicologo, razao
pela qual Valsiner (2012) considera que a cultura é objeto de estudo
da psicologia cultural (Muthambe, 2022, p. 154).

No bojo das discussdes concernentes a vertente critica da
Psicologia Escolar, cabe ressaltar que esta afirmagao de Muthambe
(2022) sobre o diagnostico e atuagao da/o/e psicologa/o/ue em
alguns casos de TDAH reitera a necessidade de que em
Mocambique a Psicologia Escolar precisa considerar e incorporar
as questoes culturais para o enfrentamento ao fracasso escolar e a
inclusao das criancas com deficiéncia.

Como tao bem escreve Meira (2012, p. 141),

127



A Psicologia tem que se comprometer de fato com o rompimento
com a patologiza¢do, tomando como objeto de agdo e reflexao o
encontro entre os alunos e a educagdo e contribuindo para que a
escola cumpra seu papel social (Meira, 2003, 2007). Essa é uma tarefa
que envolve uma atitude de permanente avaliacdo critica da
realidade e a articulacdo de elaboragdes tedricas que se constituam
em indicativos para a organizac¢ao consciente e deliberada de ac¢des
com vistas a garantia de condi¢des que permitam o maximo
desenvolvimento possivel dos individuos.

Consideragoes Finais

Este capitulo teve como objetivo analisar a produgao cientifica
sobre a DPsicologia Escolar e Educacional em Mogambique,
desenvolvida por mogambicanas/os, dentro e fora do pais, no
periodo de 2000 a 2023. Os resultados incipientes apontam para
uma coeréncia entre a timida presenca da drea e as escassas
produgoes oriundas de pesquisas, estudos e praticas.

Para realizar a analise da producao cientifica em Mogambique,
em uma area especifica da Psicologia, diversos aspectos precisaram
ser considerados. Dentre eles, destacaram-se o acesso aos materiais
a serem analisados, uma vez que a maioria das universidades
mogambicanas nao possui repositorios consistentes que permitam
buscas confidveis, o que tornou dificil obter um levantamento
abrangente. Além disso, as revistas cientificas do pais ainda nao
estao indexadas em bases de dados internacionais, o que dificulta
grandemente o acesso e a disseminagao do conhecimento produzido
localmente. Temos quase certeza de que muita produgao cientifica
ficou de fora por nao conseguirmos encontra-la nas bases de dados,
anteriormente mencionadas, e, por conseguinte, sugerimos que
pesquisas futuras se debrucem sobre a sondagem das produgoes
existentes em Mogambique acerca da Psicologia Escolar e
Educacional, de modo a discutir suas especificidades. Esse
direcionamento podera trazer importantes contribui¢oes para a area
e para todas as pessoas envolvidas com as questoes educativas.
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Mormente a andlise dos artigos, constatou-se que 19
apresentam abordagens que enfatizam o processo de ensino e
aprendizagem relacionado ao sistema educacional em diversas
esferas, mas com foco prioritdrio no aprendiz, ou seja, na/o/e
aluna/o/e. Como discutimos, ao longo deste capitulo, a ampliacao
desse foco para professoras/es, recursos didaticos, infraestrutura
da instituicao escolar, condi¢des de trabalho, formacao inicial e
continuada, politicas publicas para a educagao, concepgdes sobre
os intrincados processos de aprendizagem e desenvolvimento etc.
€ extremamente necessdria.

Esse fato também aponta a necessidade premente de uma
revisao curricular nos cursos de Psicologia em Mogambique, com o
objetivo de fortalecer a formacao inicial das/os/es profissionais que
trabalham no campo educativo, além de ser urgente uma formagao
continuada que envolva novas perspectivas em Psicologia Escolar
e Educacional. Assim como ocorreu no Brasil em décadas passadas,
pode-se vislumbrar que ha um movimento voltado a essa
compreensdo, mesmo que ainda timido, em Mogambique.

Foram analisados exclusivamente os trabalhos que discutiam
a atuacdo da/o/e psicologa/o/ue escolar e educacional sob uma
perspectiva critica. Concluiu-se que a quantidade de material que
se enquadrava na perspectiva critica foi baixa em relagao ao
numero total de artigos analisados; porém, fugiu ao escopo deste
capitulo a andlise voltada ao tema especifico da inclusdo. Assim,
nesta seara, ¢ importante que tais trabalhos sejam analisados a
partir de autoras/es que discutam a Educagao Inclusiva sob uma
vertente critica e que considerem as possibilidades de alunas e
alunos/es e nao apenas as suas lacunas, levando-se em conta
também as especificidades da formacao docente e da acessibilidade
no que tange a estrutura da escola.

Enfim, que este singelo capitulo provoque e instigue outras
parcerias entre Brasil, Mocambique e outros paises que, em nosso
passado de nagOes colonizadas, ndao nos foi permitido conhecer
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produgdes além das europeias e estadunidenses. Como costumava
dizer o presidente Samora Machel®, "Mogambique, a luta continua".
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“O GOVERNO NAO SE IMPORTA, NAO QUER SABER
SE O ALUNO ESTA APRENDENDO, SE ESTA SENDO
HOMOFOBICO OU RACISTA”! - A DESEDUCACAO NEGRA
E O ANTIRRACISMO CONIVENTE

Bruna Souza Ribeiro?
Elisabete Figueroa dos Santos?

A “cordilheira da pobreza” é onde se encontra a populacao
negra na Regiao Metropolitana de Campinas (RMC); localizada a
oeste e sul do municipio tem os piores indices sociais de moradia

1 O titulo se refere ao parafraseamento de um trecho retirado de uma entrevista
cedida a pesquisa “Marcadores sociais da diferenca de - raca, classe e género na
pratica docente”, realizada no municipio de Sumaré e Hortolandia com docentes
da rede Estadual de Sumaré. “O governo nao se importa, nao quer saber se o aluno
esta aprendendo, se esta sendo homofdbico ou racista” foi um recorte da pesquisa
mencionada, apresentado no Terceiro Encontro Continental de Estudos Afro-
Latino-Americanos do ALARI em 11 jul.2024 no painel 140 - Raga, Classe e Género
nos Contextos Educativos.

2 Doutoranda do Programa de Pés Graduagao em Educa¢dao (FE-Unicamp),
orientada pela professora doutora Elisabete Figueroa dos Santos, vinculada ao
Grupo de Pesquisa DiS (Diferengas e Subjetividades em Educagao: estudos surdos,
das questdes raciais, de género e da infancia), na linha de pesquisa 9 - Psicologia e
Educagao. Integrante do Grupo de Estudos em Pensamento Negro em Psicologia
e Educagao (NEGRES). Antropdloga, atuou como professora de sociologia da
Educagao Basica e como intérprete de Libras na mesma institui¢do. E-mail:
bl67861@dac.unicamp.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0492-8725.

3 Atualmente, é professora do Departamento de Psicologia Educacional -
DEPE/UNICAMP. E vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisas "Diferengas e
Subjetividades em Educacdo" da Faculdade de Educacao/UNICAMP e
coordenadora do Grupo de Estudos sobre o Pensamento Negro em Psicologia e
Educacdo. E membro do corpo editorial da revista Educagio Temética - Digital
(ETD). E membro do GT "Psicologia e Relagdes Etnico-raciais" da Associacio
Nacional de Pesquisa e Pés-graduagao em Psicologia (ANPEPP). Possui graduagao
(2008), mestrado (2011) e doutorado (2015) em Psicologia pela Universidade Federal
de Sado Carlos - UFSCar. E mie solo do Malick (2008) e da Naomi (2018). E-mail:
elifigue@unicamp.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2017-8845.
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(Ghilardi, 2012). Nesta mesma dire¢ao, estdo os municipios de
Sumaré, Hortolandia, em contraposi¢ao a “cordilheira da riqueza”,
onde se encontram os municipios de Paulinia e Vinhedo (Filho,
2017). Ademais, na cordilheira da populagao marginalizada*, ha
maior concentracao de professores com contratos precarios, em
comparagdo com os outros municipios da RMC, ou seja: a
precariedade nas relagoes de trabalho docente esta relacionada com
areas socialmente marginalizadas e negras. Os municipios de
Sumaré e Hortolandia foram responsaveis por concentrar do ano
de 2011 até o ano de 2018 as/os professoras/es em condigoes de
trabalho precarias (Venco, 2021). Além disso, temos um
contingente expressivo da populagdo carceraria, da RMC,
aglutinado no municipio de Hortolandia (Aguiar, 2015).

As complexidades em torno da populagao da cordilheira
marginalizada® atingem majoritariamente as/os/es negras/os/es e
periféricas/os/. Paralelamente, identifica-se o silenciamento sobre o
percurso da comunidade negra nos livros e dissertagdes cuja
proposta é debater a formagao historica de Sumaré-Hortolandia®.

O conhecimento de Sumaré como a antiga Regido Quilombo
e/ou Distrito Rebougas - em homenagem aos primeiros engenheiros
negros no Brasil -, precisa ser resgatada historicamente nas escolas,
assim como na propria historia de formac¢ao do municipio. E, a
abordagem filosdfica da afroperspectiva (Noguera, 2014) fornece
parametros para inserirmos no contexto escolar cosmovisdes que
entendam o Quilombo como unidade social complexa, de resisténcia
e reformulacdo de estruturas sociais dos povos do continente

4 Cordilheira em termos geograficos é um conjunto de montanhas que se
relacionam geologicamente, em Guilardi (2012) percebemos o uso do trocadilho
para se referir a construgao social e geografica do espago e, no presente trabalho
essa construcao se alinha aos termos raciais.

5 Variac¢ao do termo criado por Guilardi (2012) no intuito de focar nos sujeitos e
individuos que constituem e criam forma a cordilheira da pobreza.

¢ Sumaré-Hortolandia é uma construcao gramatical proposital explicada no
decorrer da pesquisa.
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africano (Nascimento, 2007) e que, no contexto brasileiro, permitiu
uma experiéncia tinica de organizagao coletiva.

Colocar essas questdes em evidéncia é imprescindivel frente a
eurocentricidade presente: nos contetidos dos saberes escolares das
escolas estaduais paulistas; na formacao das/os/es docentes que
atuam nesses estabelecimentos; no modelo de trabalho executado
por essas/es, assim como, no compartilhamento desses saberes, em
um cendrio de inser¢ao das plataformas e slides conteudistas no
contexto escolar paulista, imposto como tinica possibilidade de vir
a existir escola.

Diante disso, discutimos a urgéncia de um debate sobre a
afroperspectiva, na qual o antirracismo nao é um fim, mas meio
para se alcancar a pluralidade de saberes de conhecimentos
filosdficos visando a constitui¢dao escolar multipla, capaz de entrar
em contato com cosmovisdes formadoras e transformadoras do
espago social, contrariando um movimento de deseducagio do
sujeito negro, entendendo o espaco e formas para se algar praticas
libertadoras de conhecimentos, agenciamentos e possibilidades em
sala de aula. A educagado precisa novamente ser disputada, tanto
pelo professorado como pelo alunado para prover outras formas e
abordagens educativas no contexto escolar das escolas estaduais no
estado de Sao Paulo.

O presente artigo apresenta dois momentos: No primeiro,
intitulado “a composigao étnico-racial da RMC”, sao apresentadas as
complexidades sociais e histdricas dos municipios estudados, assim
como do papel da memoria como uma das possibilidades para recontar
o surgimento de Sumaré-Hortolandia, analisando o quanto a dimensao
do quilombo foi excluida do processo de constitui¢ao dos municipios. E
em uma segunda parte, denominada “as problematicas do contexto
escolar do professorado paulista - Raga e Eurocentricidade na Diretoria
de Ensino de Sumaré”, exploramos a dimensdo escolar frente a
imposicao das plataformas e dos conteidos em slides como tnico
formato existente de compartilhamento de saberes em sala de aula, bem
como, as consequéncias disso para pratica docente e para discussao
étnico-racial nas escolas estaduais paulista.
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A composicao étnico-racial na RMC

Sumaré e Hortolandia condensam a populagao negra na
Regiao Metropolitana de Campinas, composta por 20 municipios
(PDUI, 2018). Compdem um espago entendido como o lugar dos
pobres” (Ghilardi, 2012), quando analisados em comparagao a
Regido Metropolitana de Campinas. Neste espago encontramos
uma “cordilheira da pobreza” (PDUI, 2018) - na regiao Sul e Oeste
do municipio de Campinas. No Sul estao os bairros Jardim Itatinga,
onde had “a maior Zona de prostituicao a céu aberto na América
Latina” (Oliveira; Augusto; Guimaraes, 2019) e o bairro Campo
belo, entendido, junto ao Jardim Jacarai, como locais de maior
vulnerabilidade, por concentrarem grande contingente de familias
em programas sociais, segundo o levantamento realizado pela
Secretaria de Assisténcia Social, Pessoa com Deficiéncia e Direitos
Humanos (Gasparelo, 2022).

Figura 1 - Cordilheira da pobreza
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Fonte: Imagem obtida pela autora via Google Maps em 03 julho de 2024.

7 Titulo da dissertagdo de Flavio Henrique Ghilardi apresentada a Escola de
Engenharia de Sao Carlos da Universidade de Sao Paulo, para a obtengao do titulo
de Mestre em Arquitetura e Urbanismo no ano de 2012.
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Na regiao Oeste, ainda na “cordilheira da pobreza” estao os
municipios de Sumaré e Hortolandia. A “linha” de separagao entre
os municipios dita as rendas e, resulta na terminologia da
cordilheira, portanto, a “Cordilheira da pobreza” é composta por
populacdes de baixa renda e a “Cordilheira da riqueza” pela
populagdo de alta renda. Neste interim devemos considerar
também as dinamicas espaciais - recentemente encontramos
mudangas nessas regides; as familias de baixa renda estao se
tornando heterogéneas em contraposigao a homogeneidade das
familias de alta renda (Filho, 2017).

Figura 2 — Sumaré e Hortolandia

8OM RETIR ECOI0GICO PALMEIRAS] AT

oA EBHo A Ak "othsses
PARQUE

JARDIM erasicsoo - Betel

PICERNO | @

- CIDADE
SP-330) UNIVERSITARIA LOTALPHAVILLE
Sumaré REAL PARQUE CAMPINAS
A |SP-340
MATAD Hospital'e Maternidade @
RES. SANTA JARDIM Madre Theodora
Horto Florestal JloAuA MIRASSOL
X ARDIM BOM
Sumaré 5P e o
VENEZA)
Hortolandia @ Hotél'Premium Campinas
Pet Vilage JAC e  wuapaose
Daycare e Hotel lava S, MICro;..  ANCHIETA

JARDIM Torre Do Castelo Q
AMANDA I} Parque Socioambiental

Irma Dorothy;Stang

CAMBUI
JARDIM @I
AMANDA 1 i
P Campinas =
PARQUE - SARROS
U«‘C:‘;DE\M NOVA ELISEOS JARDIM
"ALVORADA DOATREVO 9 Vic @ A
-/ CIDADE [
CAMPO'GRANDE /SATELITE IRIS JARDIM NOVA o +

S EUROPA
[sp332] -
SP-073
P Terminal Ouro Verde ° A PARQUE 9 .
€ Camadas| Go 9|e SWISS PARK | ;xlBEIRD $ & 2

Fonte: Imagem obtida pela autora via Google Maps em 03 julho de 2024.

A situagao se complexifica quando adentramos a composigao
étnico-racial dos 20 municipios® que compdem a RMC, temos cinco

8 Municipios que compdem a RMC sdo: Americana, Artur Nogueira, Campinas,
Cosmopolis, Engenheiro Coelho, Holambra, Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba,
Jaguariina, Monte Mor, Morungaba, Nova Odessa, Paulinia, Pedreira, Santa
Barbara d’Oeste, Santo Antonio de Posse, Sumaré, Valinhos e Vinhedo, segundos
os dados do Plano de Desenvolvimento Urbano Integrado Regiao Metropolitana
de Campinas (PDUI, 2018) do Governo do Estado de Sao Paulo. Considerando
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deles que se destacam em relacdo ao contingente negro
populacional: Engenheiro Coelho ocupando a primeira posigao
com 46,40% de negros, seguido de Hortolandia com 45,60%; Monte
Mor, 44,40%; Cosmépolis, 41, 40%; e por ultimo Sumaré com
40,80%, conforme se pode notar na Tabela 1. Contudo, a escolha de
Sumaré e Hortolandia ocorreu devido ao desmembramento de
Hortolandia em relagao a Sumaré no ano de 1991°, por isso que, no
presente artigo, por vezes, quando tratamos do momento no qual
o municipio de Hortolandia ainda nao era emancipado é grafado,
Sumaré-Hortolandia.

Tabela 1 - Composigao étnico-racial da RMC (Regiao Metropolitana de Campinas)

Composigao racial

Municipios

R
pertencentes a RMC Amarelos Brancos Indigenas Pretos Pardos  Negros
Americana 0,80% 78,90% 0,10% 2,90% 17,40% 20,30%

Artur Nogueira 0,60% 66,50% 0,10% 3,30% 29,50% 32,80%
Campinas 1,20% 66,30% 0,10% 6,90% 25,40% 32,30%
Cosmépolis 0,60% 57,90% 0,10% 6,40% 35,00%  41,40%

Engenheiro Coelho 1,30% 52,20% 0,10% 5,50% 40,90% 46,40%

Holambra 0,50% 68,00% 0,10% 3,50% 28,00%  31,50%
Hortolandia 0,60% 53,70% 0,10% 7,00% 38,60% 45,60%
Indaiatuba 1,40% 69,10% 0,10% 4,40% 25,00%  29,40%
Itatiba 0,90% 70,80% 0,10% 4,50% 23,80%  28,30%
Jaguaritina 0,70% 70,40% 0,10% 3,50% 25,40% 28,90%

também que no decorrer da pesquisa, no dia 14 de junho de 2023, houve uma
reunido sobre a indexagdo de novos municipios na Regido Metropolitana de
Campinas, sendo eles: Mogi Mirim, Mogi Guagu, Estiva Gerbi e Itapira. Para saber
mais acesse: https://mogimirim.sp.gov.br/noticia/view/2890/prefeitos-discutem-
ingresso-na-rmc. Acesso em: 6 jul.2024.

° Para mais informagdes: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/hortolandia/hist6
rico. Acesso em: 7 jul. 2024.
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Monte Mor 0,50% 55,10% 0,10% 6,80% 37,60% 44,40%

Morungaba 0,50% 66,80% 0,10% 2,90% 29,90% 32,80%
Nova Odessa 0,50% 73,20% 0,10% 3,60% 22,60% 26,20%
Paulinia 1,20% 63,80% 0,10% 5,80% 29,20% 35,00%
Pedreira 0,30% 74,10% 0,10% 3,00% 22,50% 25,50%

Santa Barbara

, 0,40% 72,10% 0,10% 3,70% 23,80% 27,50%
d’Oeste

Antoni
Santo Antoniode ) 10 gesno,  010%  3,80%  27.20%  31,00%

Posse
Sumaré 0,70% 58,40% 0,10% 5,40% 35,40% 40,80%
Valinhos 0,90% 79,30% 0,00% 2,50% 17,20% 19,70%
Vinhedo 0,80% 73,30% 0,10% 3,90% 21,90% 25,80%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do Sistema Estadual de Analise de
Dados (SEADE, 2010).

Observacao: Nao ha informacdes precisas sobre a populacao indigena na regiao,
no portal SEADE, utilizado para composigao dos dados.

O municipio de Hortolandia possui quatro de 9 penitencidrias
e/ou Centros de Progressdo Penitencidria (CPP), Centros de
Detencao Proviséria (CDP), Centros de ressocializagao,
distribuidos entre: Campinas, Hortolandia, Americana e Sumareé.
Das quatro penitencidrias ou centros de deten¢do provisoria
pertencentes a Hortolandia, dois estao abrigando pessoas em
situacao de carcere acima da capacidade limite, segundo os dados da
Secretaria Estadual da Administra¢ao Penitenciaria - no ano de 2022
o Complexo Penitencidrio Campinas-Hortolandia, popularmente
conhecido como Carandiru caipira estava com uma superlotagao de
45.6% (Carandiru, 2022).

10 Para saber a diferenca entre Centro de Detencdo Provisoria (CDP), Centro de
Ressocializagdo (CR) e Centro de Progressdo Penitenciaria (CPP) acesse -
https://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/saiba-a-diferenca-en
tre-cdp-cpp-crp-e-penintenciaria-compacta/. Acesso em: 04 jul. 2024.
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As questdes sociais complexas apresentadas estdo
relacionadas majoritariamente com a populagao negra, periférica e
vulnerabilizada. Esse é o contexto que adentra o espago escolar: A
“cordilheira da pobreza”, ou mais especificamente os municipios
de Sumaré e Hortolandia. No periodo de 2011 até 2018, tiveram os
maiores indices de professoras/es em condigdes de trabalho
precarias (Venco, 2021). Assim, é preciso pautarmos a racialidade
que atravessa a conjuntura da populagao de Sumaré e Hortolandia,
afinal, é na direcao da “cordilheira da pobreza” que se concentra a
populagao negra; o espaco da populacdo carcerdria; das/os/es
professoras/es precarizadas/os/es; da maior zona de prostituicao a
céu aberto na América Latina; e o maior contingente de familias em
programas sociais'!.

Sumaré é um municipio que surgiu por maos negras. Surgiu
como Quilombo, ou Regido Quilombo (Oliveira, 2008), mas nao ha
mengao ou valorizacao dessa questao em trabalhos como de Toledo
(2005) e Oliveira (2008), tampouco discute-se as origens do nome
do Rio que atravessa a regiao, o “Ribeirdao Quilombo” que passa
por Paulinia, Sumaré, Nova Odessa e termina no Rio Piracicaba, em
Americana (ALESP, 2012)"2. Entretanto, podemos notar a presenca
negra no municipio:

11 E necessario também realizarmos um adendo espacial - Sumaré e Hortolandia ndo
sao municipios vizinhos ao bairro Itatinga, Jacarei ou Campo belo; estdo na regiao
sul de Campinas, enquanto que a regido oeste contém os bairros vizinhos a
Hortolandia, mas a ideia de “cordilheira” ndo faz mencdo unicamente a uma area
geografica relacionada, nesta pesquisa, relaciona-se também os fatores raciais e
sociais, sobre os quais se produziu tanto a vulnerabilidade como a marginalidade e,
como mencionado no inicio do artigo, essas problematicas se concentram na regiao
sul e oeste do municipio de Campinas.

12 Ambas produgdes tratam da histéria de Sumaré e, nao fazem a reconstrugao da
importancia da presenca negra, pode-se suscitar inimeras hipéteses do porqué
disso, incluindo o fato de nao ser o objetivo dos autores, tal como Oliveira (2008),
que na area do urbanismo, analisa a importancia da ferrovia em sua dissertagao.
O ndo conhecimento de epistemes negras, como € nitido em Toledo (2005),
também pode vir a ser uma hipdtese, mas o objetivo do artigo ndo é esse e, sim
discutir a questao racial na pratica docente, para isso realiza a contextualizacao
histdrica presente nos municipios estudados.
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O territério do Quilombo cobria vasta area e a sua denominacao
deveu-se aos agrupamentos de negros escravos foragidos das
grandes fazendas do ciclo cafeeiro riquissimo na Regido de
Campinas, datada de 1854, que se homiziavam' nas matas virgens
que margeavam o entdao Ribeirdo. O Ribeirao Quilombo vem dos
Altos do Bairro Matdo e termina nas imediacdes da Cidade de
Americana (SEPLAN, 2019).

Sumaré se expande e ganha forma pela mdo dos irmaos
Rebougas, os primeiros engenheiros negros do Brasil - a familia
Reboucas. José Pereira Reboucas e Antonio Pereira Reboucgas Filho
sao filhos do doutor Antonio Pereira Rebougas - politico e
advogado brasileiro — e de Carolina Pinto Rebougas. Anto6nio
Pereira Reboucas Filho foi engenheiro militar, especialista na
construgao de portos maritimos e estradas de ferro. Na obra
“Sumaré e outras historias”, de Toledo (2005), ha mencao aos
engenheiros negros, o entendimento de sua imprescindibilidade
para historia e constru¢do de Sumaré, mas a valorizacdo de suas
atuagdes como pessoas negras, numa regiao estratégica (devido as
configuragdes mencionadas anteriormente), continuam ausentes e,
em alguns momentos, passivel de questionamentos.

Nao se trata obviamente de um quilombo no sentido tradicional do
termo®. Era provavelmente um grupo de negros (talvez ex-escravos)
que incomodavam a pacata Reboucas. Na data citada, todas as
fazendas e sitios ao redor da Estacdo eram conhecidos, as terras em

13 Apesar do artigo em questdo ndo concordar com a defini¢do da Secretaria de
Planejamento quanto ao termo quilombo, trouxemos o trecho para comprovarmos o
reconhecimento social de que houve uma presenga negra com indicativo de quilombo.
4 Para mais informagdes acesse: https://bndigital.bn.gov.br/artigos/historia-e-
memoria-antonio-reboucas-filho/. Acesso em: 3 jul.2024.

15 Cabe salientar que no excerto o autor ndo apresenta ou entende como “sentido
tradicional do termo”. No livro e em escritos anteriores ao trecho citado define
quilombo a partir da etimologia da palavra e pontua sobre a possibilidade da
existéncia de um quilombo, afirmando logo em seguida que nao teria sobrevivido
por muito tempo (Toledo, 1995). Em suma a sua ideia de tradi¢ao para se referir
ao quilombo nao é compartilhada com o artigo em questao.
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boa parte cultivadas, ndo sendo possivel a existéncia de um
quilombo. Em todo caso, futuras pesquisas poderdo esclarecer
melhor o assunto (Toledo, 1995, p.51).

O Quilombo ou Regido Quilombo se desenvolve a partir dos
trilhos da estrada de ferro; a ferrovia modificou a regiao, provendo
um espaco diferenciado do que existia, portanto, essencial para
questdes comerciais, sociais e culturais. O estado de Sao Paulo tem
na Companhia Paulista e Companhia Mogiana de Estradas de
Ferro grandes desdobramentos na constitui¢ao do espago urbano
(Annunziata, 2013). E, para esta tltima companhia, José Pereira
Rebougas foi indicado como representante.

Em 1950, Sumaré se emancipou de Campinas. Anteriormente,
era um distrito conhecido como Reboucas. Ha indicios de que o
distrito tem a sua area central constituida em 1875 e, o ntcleo
urbano Rebougas teve inicio com os trilhos da Companhia Paulista,
que resultaram em melhorias e possibilidades de um sistema de
transporte para o surgimento de novos agentes sociais (Oliveira,
2008). O Distrito Rebougas foi um espago urbano iniciado a partir
do prédio da Estacdo Rebougas, formando outros caminhos de
ligagdes com Monte Mor e Santa Barbara do Oeste.

A auséncia da memoria em Sumaré resulta no apagamento e,
esvaziamento historico da populagao negra, nao reconhecendo que
antes a Regido Quilombo se tornou Distrito Rebougas até ser
oficializada como Sumaré - devido a orquidea originaria dessa
regiao - e, também ao fato de que a legislacao brasileira nao
permitia dois locais com a mesma denominagao (Brasil, 2024). O
nome Rebougas do distrito é em razao da morte do engenheiro
negro responsavel pela construgao, contudo, também havia outra
homenagem a Antonio Rebougas no Parand".

16 Indicagao de José Pereira Reboucas como representante da Companhia Mogiana
de Estradas de Ferro para evento. https://redememoria.bn.gov.br/redeMemoria/
handle/20.500.12156.2/220683. Acesso em: 4 jul. 2024.

7" Camara Municipal de Rebougas - PR. https://www.reboucas.pr.leg.br/
institucional/historia. Acesso em: 6. jul.2024.

144


https://redememoria.bn.gov.br/
https://www.reboucas.pr.leg.br/
https://www.reboucas.pr.leg.br/

Compreender socialmente, demograficamente e historicamente
Sumaré-Hortolandia permite visualizarmos o contexto escolar da
Diretoria de Ensino de Sumaré!® a partir de outras logicas.

Nascimento (1985) aponta o quanto a historia oficializada
como “historia da civilizagao ocidental” é arriscada, pela énfase na
ruptura do sujeito negro para com os seus e consigo mesmo, assim
como, pela imposi¢do do lugar social do negro apds o tréfico
negreiro e a escravidao. Essa “histéria” ndo permite o
entendimento das/os/es negras/os/es pelas suas multiplas formas
de resisténcia, pela preservacao da sua identidade e da sua propria
histéria e, o quilombo, negado de existéncia em Toledo (1995)
traduz, reflete e exemplifica uma das maiores estruturas de
resisténcia negra da regido.

Compreender o quilombo como uma organizacao social
complexa se torna possivel quando se entende que o didlogo
historico e historiografico precisa abranger outras cosmovisoes, em
um movimento de alargamento, ndao de inversao da logica
ocidental, porque esta subentende-se oposi¢des contrdrias, por
vieses maniqueistas'®, e ndo a troca com existéncias multiplas.

A afroperspectiva € uma abordagem filosdfica em didlogo
dindmico com a multiplicidade de outros saberes, de modo que
reconhece, legitima e conversa com diferentes cosmovisoes: “em
linhas muito gerais, a abordagem afroperspectivista significa uma
linha ou abordagem filosdfica pluralista que reconhece a existéncia de
varias perspectivas, sua base é demarcada por repertorios africanos,
afrodiasporicos, indigenas e amerindios” (Noguera, 2014, p. 45). No
movimento de alargamento de visoes, de saberes, de conhecimentos

8 A Diretoria de Ensino de Sumaré é responsavel pelas escolas estaduais de
Sumaré, Hortolandia e Paulinia.

19 Nao ha possibilidade de dialogo na eurocentricidade - o tinico modo de contato
que o europeu desenvolveu é com base na dominagao e colonizagao do outro. Para
saber mais acesse: GROSFOGUEL, Ramdn, A estrutura do conhecimento nas
universidades ocidentalizadas: racismo/sexismo epistémico e os quatro
genocidios/epistemicidios ao longo do século XVI. Revista Sociedade e Estado, v.
31,n.1, 2016, p. 25-49.
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e realidades ha possibilidade de existir a compreensao histdrica dos
quilombos como territorios e formas de resisténcia.

O agenciamento e a organizagao social dos quilombos no
Brasil se relacionam ao kilombo, enquanto institui¢do social em
Angola, por meio da influéncia dos povos Imbangalas, cuja
formagao social e cultural possui tragos similares aos quilombos
brasileiros. Os Imbangala eram cagadores provindos do leste,
tinham comportamentos ndmades, eram guerreiros, antropdfagos
e com formacao social capaz de comportar, abrigar e se abrir ao
estrangeiro; eram chamados também de Jagas. Invadiram o reino
do Kongo e conseguiram expulsar o rei, assim como o0s
portugueses. O modo dos Imbangala se relacionarem com os
estrangeiros é uma forma de substituir os ritos de passagens por
linhagem. Considerando que o comportamento ndmade nao
permitia que tivessem filhos, mas matavam e adotavam
adolescentes das tribos derrotadas (Nascimento, 1985).

Nessa organizacao social, o estrangeiro ¢ um ente necessario,
porque ele compode a estrutura presente, possui uma fungao social e
um papel estabelecido. E essa expertise dos Imbangala, de
substituicdo do ritual de passagem por linhagem, viabiliza nos
quilombos brasileiros as agéncias e unidades coletivas entre povos e
agrupamentos sociais distintos de diferentes localidades do
continente africano. “O Kilombo cortava transversalmente as
estruturas de linhagem e estabelecia uma nova centralidade de poder
frente as outras instituigdes de Angola” (Nascimento, 1985, p. 43).

A auséncia da afroperspectiva na “historia ocidental
oficializada”, nos livros escolares, na histéria dos municipios
localizados na regiao conhecida como uma das ultimas a abolir a
escraviddo - Campinas®, assim como na Regido Quilombo -,
impossibilita enxergarmos a poténcia historiografica dos quilombos
na sua complexidade, com taticas de sobrevivéncias proprias e

20 Para saber mais informagdes acessar: https://gl.globo.com/sp/campinas-
regiao/noticia/2015/11/.
ser-vendido-barao-de-campinas-era-castigo-para-escravos-diz-advogado.html.
Acesso em: 09 jul.2024.
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agenciamentos desconhecidos no Brasil colonia e império.
Organizagao essa que possibilitou um novo pensamento ideologico,
baseado nas multiplas formas de existéncia dos povos do continente
africano traficados para o Brasil, nas quais esses saberes dialogam,
apesar de suas diferencas, e articulam-se dentro das suas
possibilidades, reconhecendo os seus limites e potencialidades.

A experiéncia singular brasileira dos quilombos precisa ser
resgatada e, como estd breve e reduzida nos livros e materiais
escolares (Santos; Gomes, 2022) a oralidade é uma via possivel para
sua rapida existéncia, afinal, a palavra oral também ¢ fonte de
conhecimento assim como a escrita. A meméria viva da Africa esta
presente na transmissao oral dos relatos de mestre para discipulos
e, na ultima geragao, encontramos os seus depositarios. A oralidade
precede a escrita; antes mesmo das palavras estarem escritas no
papel, elas estao na boca, na mente reflexiva e no didlogo. A relagao
do homem com a palavra nas sociedades orais se faz pelo valor do
homem ao seu testemunho, cuja verdade ¢ tecida pela memoria
individual e coletiva, segundo Hampaté Ba (2010).

A “continuidade histérica” (Nascimento, 1985) dos
conhecimentos acerca de quilombos, ocorreu por depoimentos
orais. Na oralidade, o material e imaterial estio em continuo
movimento, nela se encontra a ciéncia, religido, interpretacao,
abstrato e o concreto. Neste movimento dinamico, constante e
continuo se produz a ligagdo da parte com o todo. A cultura
africana também relaciona, dessa forma, o comportamento
humano com a comunidade, o individual e o coletivo, com o todo
e o particular.

Uma vez que se liga ao comportamento cotidiano do homem e da
comunidade, a “cultura” africana ndo €, portanto, algo abstrato que
possa ser isolado da vida. Ela envolve uma visdo particular do
mundo, ou, melhor dizendo, uma presenca particular no mundo —
um mundo concebido como um Todo onde todas as coisas se religam
e interagem. A tradi¢do oral baseia-se em uma certa concepgao de
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homem, do seu lugar e do seu papel no seio do universo (Ba
Hampaté, 2010, p. 169).

O alargamento do conceito de quilombo, para além de fatores
historicos, ocorreu por depoimentos orais. Na fala, na
inseparabilidade de elementos interpretativos, escritos e/ou
consumidos de outras formas, possibilita ao pesquisador e a
pesquisadora utilizar outros recursos, a fim de inseri-la na “ciéncia”
e nas escolas, assim como também de fazer uso de outras falas para
complementar, contrastar ou inovar a fala colhida (Nascimento,
1985). Infelizmente, a nao legitimidade da oralidade por uma
perspectiva cientifica escritocéntrica (Noguera, 2014), se torna um
entrave para compreender o conhecimento oral como uma fonte
potente, ancestral, desenvolvida em sociedades cuja escrita e
oralidade possuem papéis diferentes de atuagao e fungao social.

As problematicas do contexto escolar do professorado paulista —
Raca e Eurocentricidade na Diretoria de Ensino de Sumaré

O eurocentrismo foi entendido como perspectiva cultural,
politica e social tnica, até o século XX (Silva, 2024a). Essa ciéncia
“incontestavel” acompanhou a sociedade humana por varios
séculos elegendo a brancura como elemento principal para o
reconhecimento da humanidade (Carneiro, 2005). Desse modo cria-
se 0 outro em oposi¢ao a um “eu”, este ser homem, branco, hétero-
cis que ao se compreender como “desbravador” invadiu,
colonizou, hierarquizou os povos, tendo a si como unico e singular
parametro comparativo.

A perspectiva eurocéntrica, ao desenvolver uma ciéncia, usa a
perda da consciéncia histdrica para extinguir a memoria coletiva
(Munanga, 2012). Como ferramenta de pesquisa criou
craniometrias e demais sistemas bioldgicos que corroboraram com
aideia de ragas superiores versus ragas inferiores (Gongalves, 2015).
E, na antiguidade, construiu a narrativa histérica de Grécia e Roma
como bergos da civilizagdo europeia, cujo apice esta no contexto
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imperialista (Francisco, 2024). Civilizagdes outras nao aparecem
como agentes construtores historicos.

Apontar o viés eurocéntrico na sociedade brasileira, cujo
racismo de cor (Gonzalez; Hasenbalg, 1982) ¢ um Odleo para as
engrenagens sociais, nao significa a culpabilizacao individual dos
sujeitos, mas a configuragao histdrica e social pela qual individuos
brancos criam sua consciéncia racializada em oposi¢ao aos
“outros”. Portanto, compreender o eurocentrismo € discutir
branquidade e branquitude na sociedade brasileira (Bento, 2022),
cujo passado colonizador tem consequéncias na América Latina,
que se localiza na posigao sul do mundo, em oposi¢ao a um norte
geografica e espacialmente localizado, “em cima” nos mapas e
como instrumentos/ferramentas geograficas.

A perspectiva eurocéntrica, a partir da década de 90, comega a
conviver com o afrocentrismo, a perspectiva negra e, também com
perspectivas outras nao brancas (Silva, 2024a), cuja proposta ¢
legitimar outras existéncias e possibilidades de outros saberes,
sobre si e sobre os outros, (Said, 2007; Spivak, 2010). Em uma
dindmica nao mais de vetores inversos, mas propulsora de
multiplicidades, de outras vozes (hooks, 2019), outras vivéncias e
saberes cientificos potaveis (Nufez, 2023).

A afroperspectiva é formulada por meio dos seguintes pilares:
“1?) Quilombismo de Abdias do Nascimento; 22) Afrocentricidade;
3%) e perspectivismo amerindio” (Noguera, 2014, p. 46). Articula-se
também com Molefi Asante e Eduardo Viveiro de Castro.

O afrocentrismo como lente que compde a abordagem
afroperspectivista tem em, Cheikh Anta Diop, propulsao, difusao e
alargamento conceitual (Silva, 2024b). Diop ao utilizar os
elementos: identidade, continuidade e solidificacio de uma
comunidade, provocou uma vetoriza¢ao inversa em comparacgao
aos elementos constitutivos de um Estado nacional para produgao
da sua conceituacdao tedrica (Silva, 2024c). Essa mesma base
cientifica, absorvida por Diop, foi aplicada para a desestruturacgao
sistémico-cientifica que a configurava como inferior, em um
movimento implosivo tedrico revolucionario.
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Podemos conceber tal ato como estratégia de sua guinada
epistemoldgica — ao fazer uso de referenciais brancos — ferramentas
tedricas eurocéntricas para propor um novo tipo de conhecimento
que nao somente contradiz, mas desconstrdi todo o arcabougo
cientifico outrora criado; como também entender que ha
necessidade de novos conceitos para o agenciamento e concepgao
de teorias outras em um movimento tedrico-conceitual de nao
inversao vetorial, e sim de concomitancia existencial, presente na
abordagem afroperspectivista.

No Brasil, a perspectiva afrocentrada ganha centralidade nas
obras de intelectuais como Abdias do Nascimento, Beatriz
Nascimento e Lélia Gonzalez. Em Nascimento, ha representagoes
diretas do Yoruba nago com o Egito Antigo (Miles, 2017), Lélia tinha
como projeto a tradugao de Diop no Brasil e contribuiu para a pega
teatral “Candaces” de Hilton Cobra (Francisco, 2021). Beatriz
Nascimento entende que o movimento diasporico retirou a conexao
territorial negra, prejudicando o reconhecimento de si pela memoria
e provocou uma dinamica interna subjetiva negra, que reflete o
interno no externo por meio do corpo-territorio (Ratts, 2007).

Nesses tedricos e intelectuais da afrodidspora ha uma busca
por si como projeto e movimento politico, propositor de inimeras
contribuigdes no campo da reconstitui¢ao do sujeito negro, devido
a uma mobilidade constante provocada por um desencaixe social e
cultural, cujas bases estdao no apagamento como projeto intelectual
e, por uma construgao de exterminio pautada na “inferioridade”
que foi entendida como natural.

As conceituagOes historicas de tedricos da afrodidspora e a
afroperspectiva infelizmente continuam ausente nas escolas
estaduais paulistas que, em suma, se propoem (de forma ndo
gerneralizada) somente a uma discussao antirracista (SJC, 2022). Ha
saberes escolares eurocéntricos resultados de epistemicidios com
atuacado de logicas generalizantes, que criam uma forma de vir a ser
aluno, formatado, padronizado. O saber, nesse meio, € reduzido a
um conjunto de textos escritos, resultado de uma cultura e
sociedade escritocéntrica, na qual somente a palavra escrita é capaz
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de prover conhecimento e possibilidade de compartilhamento.
Cabe, portanto, questionarmos, enquanto intelectuais,
pesquisadoras/es e professoras/es em dialogo e atuagao conjunta a
escola estadual paulista, o que estamos a considerar como
conhecimento e saberes, assim como as possibilidades e vias para
compartilhd-los e revisa-los. Em abordagem afroperspectivista é
viavel e necessario incluir sistemas de conhecimento dentro do
sistema educativo (Noguera, 2014), de modo que precisamos
problematizar e planejar os modos de viabiliza-los.

O contexto escolar estadual paulista atual, diferentemente do
que foi encontrado no inicio da pesquisa de campo?!, conta com
plataformas educacionais, com acesso disponivel por meio de login
e senha de servidores/as e alunos/as/es. Ha um total de 12
plataformas (até a escrita do artigo)??, sendo elas: Matriculas 2024;
Aluno presente; Alura; Redagao Paulista; Khan Academy; Matific;
Leia SP; me Salva; Prova Paulista; Elefante letrado; SPeak - inglés
para todos; e Edu Profissional. Algumas disciplinas como
sociologia e histdria ainda nao possuem plataformas especificas,
tais como: matematica, inglés e portugueés.

O professorado, nao possui mais autonomia em relagao ao
formato do contetido da aula. O curriculo paulista é orientador da
educacao no Estado de Sao Paulo; homologado desde 2019 para
educacao infantil e ensino fundamental; e desde 2020 para ensino
meédio; contudo, com a exigéncia e cobranga em rela¢ao ao uso dos
slides resulta em um ensino engessado, pois por mais que as/os/es
docentes tragam novos conteidos para complementar ou até
mesmo abordar a temdtica de uma maneira diferente. Nas provas
aplicadas pelo Estado, os contetidos cobrados sao aqueles
presentes nos slides, vetando assim, até mesmo o modo pelo qual

2 A pesquisa de campo Marcadores sociais da diferenca de - raca, e género na pritica
docente, teve inicio no més de outubro de 2023; salienta-se que nesse periodo o
secretario da educagdo ja era Renato Feder, contudo, as mudangas quanto as
plataformas foram intensificadas no ano de 2024.

22 Apresentado no ALARI 11 jul.2024 e finalizado para envio a publicacao especial
- Capitulo de livro no COPENE 2024, em 19 jul.2024.
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esses conteidos possam ser compartilhados, pois os slides que

contém os elementos considerados obrigatdrios sdo passiveis de
serem apresentados unicamente por recursos tecnoldgicos.

Bruna: E qual disciplina vocé ministra aquino E.E ...?

Solange: Aqui eu ministro Tecnologia e Inovagao e também tenho
itinerario formativo de biotecnologia.

Bruna: E aqui...por exemplo, Tecnologia e Inovacdo ta nas
plataformas? ou nao ...

Solange: Sim! E plataforma!

Bruna: Tudo na plataforma?

Solange: Isso, Tecnologia e Inovacdo é! Mesmo os contetudos
especificos como portugués e matematica, existe nas plataformas e a
gente tem que usar os slides que sao fornecidos pelo Estado, é
obrigatdrio ... (risos ao final)

Bruna: Entao, assim, agora, vocés nao tém... nao criam os conteidos?
Porque quando surgiram essas eletivas...

Solange: Nao existe mais eletiva no regular, eletiva agora esta
somente na PEI

Bruna: hum...

Solange: E ... no regular, a gente pode complementar os slides, a
gente tem que passar aquele contetido, a gente pode complementar
alterar alguma coisa, mas tem que ser aquele contetido, vocé pode
complementar com o livro didatico se vocé quiser.

Bruna: Mas o contetido do slide é obrigatdrio?

Solange: Sim, tem que ser, porque as provas sao baseadas neles.
Prova paulista, SARESP?, todas baseadas no contetdo do slide.
Bruna: Entao foi tudo adaptado?

Solange: Sim!

Bruna: Genteeee... que diferencal!

Solange: E, td complicado, como eu falei para vocé foi mudando as
coisas.

Bruna: Mudou bastante, hein?... E como...

Solange: Sim, como eu falei para vocé, antes ja existiam os slides, mas
ndo eram obrigatdrios aquele contetido, era um material de apoio
para o professor, agora ele é obrigatorio. Vocé tem que fornecer para

2 Sistema de Avalia¢do de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo.
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seu aluno, ele tem acesso se quiser ver e, durante a aula vocé pode
fornecer ou adaptar ele para sua aula (Solange, professora estadual
na Regido Metropolitana de Campinas)?.

H4 um conhecimento que estd sendo introjetado e precisa ser
disputado e conquistado. A educagao dos negros, no contexto norte
americano, surgiu primeiramente por vieses filantropicos, pds-
Guerra civil (Woodson, 2021), contudo, o sistema nao estava
preparado para “ensind-los” porque a sociedade na qual os Negros
sdo inseridos nao os compreende como capazes, subjulga-os,
desqualifica-os. Ademais, existe um modus operandi negro, nao
legitimado, nao compartilhado e dialogado, sendo necessaria uma
(re)acdo negra em um sistema branco. Nas escolas brasileiras, as
criancas negras nao sao ensinadas a valorizar as linguas africanas
ou indigenas como a lingua inglesa, ou entender que os africanos
foram os primeiros a descobrirem o ferro e que desenvolveram
componentes/substancias/elementos quimicos potentes para o
embalsamento de mtimias (Woodson, 2021).

Neste contexto, o docente Ivan que provém dos bacharéis, na
categoria O, apresenta um “espaco para ser disputado”, entre a
realidade — a pratica no contexto da sala de aula e obrigatoriedades
docente — versus o compromisso com as situagdes e vivéncias de si
e de seu alunado, principalmente no que tange a conflitos,
momento em que encontramos a tematica racial. Contudo, essa
“disputa” acaba ndo ocorrendo, porque os agentes envoltos no seu
cotidiano e na sua problematica optam pela realizacao de suas
obrigacdes, a fim de nao serem punidos, seja com a quebra de
contrato® ou a impossibilidade de atribuirem aulas.

2t Trecho de entrevista cedido para a pesquisadora Bruna Souza Ribeiro referente a
pesquisa Marcadores Sociais de - Raca, classe e género na Faculdade de Educagao FE-
Unicamp, no municipio de Sumaré no dia 04 jun.2024 - Nome ficticio.

% A legislagao do estado de Sao Paulo permite a contratagio, sem concurso
publico, por meio do decreto 49.532/68 e, mais recentemente, por meio da Lei
1093/2009 responsavel pelos professores compreendidos como categoria O;
docentes nao efetivos contratados por tempo determinado presentes nas escolas
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Bruna: Mas eles ndao abordaram nada da trilha antirracista?® ou
falaram - vocés vao ter que trabalhar alguma coisa na disciplina de
voces?

Ivan: Acho que nao, porque é tanta coisa que o governo esta pedindo
que eu acho que eles nem t4 pedindo mais isso, essa é a questao,
porque eu vou ser bem sincero com vocé, bem sincero contigo, o
governo nao quer saber se o aluno estd aprendendo ou nao, eles
querem a plataforma so.

Bruna: Uhum...

Ivan: Nao quer saber se o aluno esta aprendendo a ler e a escrever,
se esta sendo homofdbico, se esta sendo racista. Eles ndo querem
saber. Querem tarefa, olha tem Khan Academy; Matific; CMSP,
Tarefa Sdo Paulo, Redacdo. O acabou de entrar uma tarefa nova de
inglés. S6 coisa computacional (Ivan, professor estadual na Regiao
Metropolitana de Campinas)?.

H4 um ensino distante do alunado e esse distanciamento
também se encontra na formacao do professorado, de disciplinas
especificas, tais como: biologia, lingua portuguesa e sociologia, e
nas formagoes de pedagogos/as e/ou de doutores, formados em
suas areas de conhecimento, mas desprovidos da compreensao do
sujeito negro. Isso pode resultar na degradacao do ensino, ao ponto
de a escola continuar como um “ambiente politico” sem haver uma
“pratica libertadora” (hooks, 2013).

Atualmente, o Estado de Sao Paulo, em relagao a exigéncia da
formagao do professorado alterou alguns parametros, sendo um

estaduais que, em termos de direitos, estdo em desvantagens frente aos efetivos
e/ou estaveis.

% O Programa de Melhoria da Convivéncia e Prote¢do Escolar (Conviva SP),
implantou a primeira Trilha Antirracista no ano de 2021, no intuito de prover um
resgate socio-histérico cultural, assim como a representativa negra, a fim de
combater o racismo estrutural. Para saber mais: https://www.educacao.sp.gov.br/
conviva-sp-promove-la-edicao-da-trilha-antirracista/. Acesso em: 17 ago. 2024.

27 Trecho da entrevista cedido para a pesquisadora Bruna Souza Ribeiro referente a
pesquisa Marcadores Sociais de - Raga, classe e género na Faculdade de Educacao FE-
Unicamp, no municipio de Sumaré, no dia 04 jul.2024 - Nome ficticio.
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deles a permissao dos bacharéis para ministrarem aulas®® e,
acompanhando o movimento das faculdades particulares com a
complementacao curricular em pedagogia, os licenciados? podem
alcancar postos de gestao.

Além disso, na questao dos bacharéis, um/a/e diplomado/a/e
em direito pode ministrar aulas no Ensino Médio, na area de
ciéncias humanas, entretanto, o conhecimento de um licenciado em
histdria, cuja a grade de disciplinas na graduacao inclui “Historia
Medieval”, “Historia Antiga”, “Histéria Contemporanea”®, nao
corresponde a grade de um bacharel em direito, mas, mesmo assim,
o Estado de Sao Paulo compreende que esse profissional da
interpretagdo e aplicagdo juridica, cuja grade de disciplinas nao
inclui histdria, a ndo ser quando esta vinculada ao direito, tal como
“Histdria do direito”, “Histéria do Direito Penal” e “Historia e
Teoria do Estado de Direito”, esta apto para ministrar histdria,
sociologia e filosofia®. “Esse status vergonhoso do ensino superior
deve-se, em grande medida, aos baixos padroes de instituigdes com
tendéncia a produgao em série de diplomas” (Woodson, 2021, p.
31). O bacharel ndo precisou realizar estdgios na area, discutir
praticas pedagodgicas ou sequer possibilidades do ensino de

2 A Resolugao SEDUC — n® 74 — “Dispde sobre o processo anual de atribuicao de
classes e aulas ao pessoal docente do Quadro do Magistério, e da providéncias
correlatas”, admite que as aulas sejam atribuidas aos bacharéis no caso de
esgotamento da possibilidade para licenciados, entretanto, encontra-los no
ambiente escolar nao é raridade, tal como apresenta o trecho da entrevista com o
docente Ivan.

» Os licenciados, nestes termos, referem-se aos professores de disciplinas
especificas, tais como: historia, matematica, educacio fisica e afins, entretanto,
pedagogos também sao licenciados, contudo, para diferenciar os pedagogos que
cursaram pedagogia e outros/as/es, cuja complementacao - apds uma licenciatura
especifica - conseguiram o diploma em pedagogia - nao necessariamente cursando
a graduagao em pedagogia - fazendo estagios em gestdo na drea pedagodgica, estdao
tratados aqui como licenciados.

% Para mais informagdes, acesse: https://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogo

s/grad/catalogo2024/cursos/19g/curriculo.html. Acesso em: 18 jul. 2024.

31 Para mais informagdes, acesse: https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGrade
Curricular?codcg=2&codcur=2014&codhab=104&tipo=N. Acesso em: 18 jul.2024.
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histdria, sociologia ou filosofia para estudantes da “educagao
especial”, quica perspectivas pedagdgicas outras®?, contudo, possui
habilidades e capacidades para sala de aula, a partir disso,
podemos nos questionar: mas, qual o critério para ser professor nas
escolas estaduais paulistas?

Felizmente, o apontamento de Ivan, nao traduz a realidade de
todas as escolas. A questdo racial ¢ “trabalhada” em alguns
estabelecimentos escolares, na lente antirracista, uma vez que o
governo do Estado de Sao Paulo possui programas para se discutir
a tematica (SJC, 2022) que sdao encaminhados para as unidades
escolares pela coordenacao. Contudo, a questao que permanece é:
Por que os casos de racismo continuam acontecendo e aumentando
nesses espagos, se ha obrigatoriedade da discussao e agoes para se
combater o racismo?%

E possivel notar que o trabalho com as questdes raciais foi algo
imposto ao professorado; a construcao da importancia do sujeito
negro, da sua negritude, da compreensao do racismo nas escolas
ndo engendrou uma proposta educativa voltada a construgao de
Consciéncia racial ou Letramento racial. As formagdes que foram
oferecidas pelas Diretorias de Ensino® prepararam “professores
multiplicadores”, esses majoritariamente das aulas de ciéncias
humanas com agoes e tematicas pontuais, nao havendo revisoes e

32 Reitera-se a critica de que até mesmo as formagdes dos licenciados ndo abrangem
essas tematicas; ha uma formacao deficitdria, apontada a posteriori nos trechos das
entrevistas, quiga graduagdes nas quais essas questdes nao sao obrigatorias.

3 “Casos de discriminacao racial tém alta de 36,7% em escolas estaduais de Sao
Paulo”. Para mais informagdes acessar: https://globoplay.globo.com/v/12611529/.
Acesso em: 18 jul.2024.

34 Existem 91 Diretorias de Ensino no Estado de Sdo Paulo. Para mais informacoes
quanto as responsabilidades e fun¢des destas, acessar: http://perfil.sp.gov.br/site/
exibedados.asp?entidadecodigoid.

=10433. Somente neste ano (2024) a Diretoria de Ensino de Campinas esta com um
programa de formacao em educagao antirracista para professores das escolas
estaduais, na Diretoria Leste da cidade. Para mais informagdes acessar:
https://www.educorp.unicamp.br/2024/04/29/proec-dedh-e-educorp-ampliam-
formacao-antirracista-para-professores-da-rede-estadual-da-diretoria-campinas-
leste/ Acesso em: 18 jul.2024.
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intervengdes estruturais e aprofundadas, o que resulta no aumento
dos casos de racismo.

Bruna: — E assim, nas suas aulas vocé consegue introduzir esses
assuntos? Ou o contetido que tem que da fica tamanho que as vezes
nao da para chegar nessas questoes?

Danilo: — Eu nunca consegui trabalhar esses assuntos, de verdade.
Esses cinco anos eu nunca trabalhei esses assuntos, eu tenho até meio
que medo de trabalhar com esses assuntos em sala. Essa questao
racial essas coisas né? Género eu tenho muito medo. Eu tenho medo,
porque assim, eu prefiro aprender muito mais sobre esses assuntos
do que falar.

Entrevistadora: - Uhum!

Danilo: — Porque as vezes a gente vai falar alguma coisa e pode
ofender um colega. Essa questao racial, questao de género, entao eu
nunca trabalhei, quando eles partem para um assunto desses eu ja
quero cortar logo e entrar no meu assunto, entdo é... eu ainda
desconheco. Agora que noés vamos comegar a trabalhar um
pouquinho nisso, por causa dessa questdo...por causa da diretoria
de ensino, mandou para gente ai esse negocio, mas até entao eu
nunca tinha entrado nesse assunto, trabalhado com eles esse assunto,
nunca!

Bruna: - E a diretoria ela mandou de que forma, mandou em forma
de informagao? Ou “precisa ser trabalhado tal coisa?”, porque as
vezes tem essa variagao.

Danilo: - Sim, essa segunda opgao mesmo! (Danilo, professor
estadual na Regiao Metropolitana de Campinas)

A abordagem afroperspectivista necessita de uma lente
antirracista; somente por uma visdo contraria ao racismo que se
problematizam as bases eurocéntricas, revisando, revisitando e
desnaturalizando as generaliza¢des. Por meio do antirracismo é
possivel compreender que houve a dizimagao de conhecimentos e
de sujeitos por uma universalizagdo etnocéntrica, contudo, o
antirracismo nao € o objetivo final; o antirracismo é um dos
elementos para se alcancar/almejar e galgar rumo a afroperspectiva.
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O antirracismo, ser contrdrio ao racismo e ter praticas
antirracistas € fundamental, é constitui¢do minima de combate ao
racismo, mas nao cria formas e possibilidades de sujeitos negros
terem consciéncia de si, da sua histéria, seu agenciamento no
mundo e conhecimento dos seus modos de vir a ser sujeito em seu
espago. O racismo epistémico (Carneiro, 2005) dizimou memorias,
saberes, vivéncias, experiéncias e, neste processo, temos o sujeito
negro com uma histdria negra unicamente e especificamente
envolta e por meio da escravidao; consequentemente, na “histéria
ocidental oficializada” nao ha discussdes e pautas de negros e
civilizagOes negras antes da escravidao.

Precisamos produzir e reproduzir a vida social imersos na
descolonizagdo para prover o antirracismo, ao reconhecer o
processo colonizador, como algo sentido no subjetivo do sujeito e
no seu exterior; permite visualizarmos as demandas provindas
desse constructo histdrico. E assim, ponderarmos, debaté-lo e
contesta-lo visando as nossas possibilidades de atuacao.
Entretanto, tendo em vista o epistemicidio e as problematicas
sentidas no subjetivo do sujeito negro, ha a necessidade do
entendimento de que o antirracismo pode ser o ponto de partida,
mas nao é o meio mais eficaz para suprir as demandas étnico-
raciais que emergem no Estado de Sao Paulo, tanto por parte do
professorado, cuja formacao é deficitaria e o medo € um elemento
presente quando o assunto envolve temadticas raciais, quanto por
parte do alunado, pelo estudo formatado/plataformicizado.

Houve um apagamento e silenciamento enquanto projeto
intelectual. A percepcao da auséncia da diversidade na historia se
relaciona aos pressupostos que orientaram a produgao do
conhecimento, em quaisquer dreas, por causa da epistemologia
eurocéntrica nas formas de produzir e das possibilidades de
producao da “histéria”. Contudo, a afroperspectiva traz a presenca
dos negros, assim como o0s seus conhecimentos, para o didlogo com
outras epistemes; entendendo como os povos e culturas pensaram
a si mesmos a medida em que d4 voz, corpo e agéncia a esses
personagens, entendendo-os como sujeitos também produtores de
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organizagdes intelectuais complexas, presentes nos mitos,
aforismos e na estrutura social, que o modelo educativo paulista
vigente eurocentrado ndo permite considera-los como validos.

Consideragoes finais

Os campos de conhecimento se movimentam por meio de
revisOes e criticas internas, portanto, precisamos analisar a nossa
educacao vigente para pensarmos nos seus limites e possibilidades
de avangos, em um movimento dinamico entre um saber que faga
sentido entre os seus compartilhadores, junto as necessidades
daqueles que estao a compartilhd-lo, dinamizando-o e deixando
permeavel aos atuais e novos atores no processo, para que assim,
nessa circularidade, nessa roda, possa-se prover uma memdria viva
que se reatualiza no tempo e no espaco.

Nao had antirracismo efetivo sem a abordagem
afroperspectivista, e o resultado € essa deseducagio nos
estabelecimentos escolares paulistas: um antirracismo conivente,
ou seja, propostas de educagao antirracista que ndo mobilizam as
estruturas educacionais, os curriculos ou as praticas educativas.
Nao incomodam ou tampouco rasuram os privilégios estabelecidos
para poucos, em funcao de raca e etnia.

O legado filosofico africano, precisa ser revisitado no saber
escolar, para gerar um conhecimento critico, reflexivo capaz de
coexistir com outras filosofias. E parafraseando a ética Ubuntu, das
filosofias que conheciamos, as que conhecemos e as que ainda
conheceremos. Nao ¢ somente sobre aumentar quantitativamente
o arcabouco de conhecimentos africanos, afrodiasporicos e afro-
brasileiros, mas entendé-los como propulsores de transformagao,
retirando-os das marginaliza¢des do conhecimento e trazendo-os a
coexisténcia e didlogo constante.

Os espagos mais vulnerabilizados, nos quais ha populagdes
inscritas nos programas sociais, sao os locais onde encontramos a
populacdo negra, portanto, o debate étnico-racial nesses lugares é
necessario. Conhecer e reconhecer demandas e necessidades
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sociais, culturais e de satude, tanto fisica como psicoldgica dessa
populagao, permite alinharmos isso com um conhecimento efetivo,
libertador significativo entre os compartilhadores.

As escolas estao trabalhando em um movimento
deseducativo, eurocentrado e distante do alunado e complexo para
atuacdo de um professorado precarizado. Precisamos de outras
formas para se compartilhar uma educacao efetiva, a fim de
atender as multiplicidades no espago escolar, sejam elas: raciais, de
género, religiosa e relacionadas as necessidades especificas. O nao
didlogo da eurocentricidade continua como um entrave no
processo educativo, ndo somente pela criagdo de conteudo que
carrega em sua base valores e pressupostos eurocéntricos,
formatadores de um modelo educativo disfuncional para sujeitos
negros, como também pela forma de se conduzir o trabalho no
contexto escolar, na relacdo do professorado com o alunado e da
coordenagao com seus docentes; e também pelo formato
estabelecido e unificado de como esse conhecimento deve ser
compartilhado, somente por meio de plataformas e slides.
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“QUE RELIGIAO E ESSA QUE MALTRATA CRIANCAS?”:
ENTRE TEORIAS E PRATICAS PSICOLOGICAS RACISTAS
E A PSICOLOGIA DAS EPISTEMOLOGIAS NEGRAS

Stallone Abrantes!
Luiza Oliveira?
Abrah3ao Santos?

Este texto é fruto de uma experiéncia de estagio especifico de
formacao em psicologia em uma escola municipal da cidade de
Valenca no Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro. As
reflexdes construidas durante a escrita dizem das questoes
apresentadas ao longo do estagio, do entendimento da producao
do racismo no campo escolar e da possibilidade de realizarmos
uma psicologia que nado seja signataria do racismo antinegro, mas
fundamentada pelas epistemologias negras.

O estagio aqui relatado funciona como uma ferramenta
tedrico-epistemoldgica no fazer/construir de uma psicologia que
enfrente os mais variados modos de desigualdade e violéncia que
se dao pela opressao instituida na intersecc¢ao entre raca e género.
Em se tratando da instituicao escolar, temos observado
racionalidades e praticas engendradas por operadores éticos
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pautados no diagnostico, na compensagao e na adaptagao. Esses
modos revelam, no campo da psicologia, uma abordagem
colonialista, pois fundamentada em uma concepc¢ao de sujeito
universal, que sabemos ser a representacdo do homem branco
europeu do inicio do século XX. Assim, temos sido chamadas/os a
intervir no campo das institui¢gdes de educacao em situagdes em
que essa naturalizagdo da subjetividade vem promovendo
adoecimento e sofrimento psiquico, especificamente em situagoes
cotidianas em que o racismo e o machismo se apresentam.

A importancia de fazermos essa discussao esta no fato de que
a atuagao de profissionais de psicologia nas escolas ¢ obrigatdria
desde a promulgacdo da Lei 13935/2019, que prevé a atuagao de
profissionais de psicologia e de servigo social nas escolas publicas
da Educagao Bésica. No entanto, ao tratarmos das escolas publicas
e de seu universo de criangas e jovens negros, € preciso pensar
como a psicologia, em sua interface com a educagao, vem lidando
com a racializagao no Brasil. Se nao fizermos isso, continuaremos a
exercer praticas signatarias do racismo antinegro porque, pautadas
em psicologias que tomam a subjetivacdo e o desenvolvimento
cognitivo como processos universais, ora explicados por operagoes
mentais, ora por contextualizagdo cultural, ora por afetos
inconscientes e tantas outras possibilidades, ndo trazem a cena a
racializagdo como questao central.

Fazemos essa escrita tomando a racializa¢do como central, pois
este pais, em mais de 300 anos de escravizagao das pessoas negras,
se estruturou como nagao, negando as epistemologias dos povos
negros. O tratamento dado pelo Estado as criangas e as/aos jovens
negras/os tem como fungdo a afirmacao desta politica de morte, e
isso desde antes da aboligao. Sendo assim, nao é verdade que, apds
a abolicdo, o Estado brasileiro tenha deixado negras e negros a
propria sorte, nao desenvolvendo politicas de educagdo. Dizemos
isto porque a histéria deste pais nos mostra como a educagao vem
sendo, ao longo dos séculos, instrumento de apagamento da vida
da infancia e da juventude negra.
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Podemos entender este processo de apagamento dos povos
negros pela educagao no Brasil tomando como exemplo duas
legislagdes: o Decreto n® 1331-A, de 1854, e o Decreto n®7.031-A, de
1878; o primeiro, em seu artigo 69, determina quem nao pode ser
matriculado nas escolas: “0s escravos; os meninos que padecerem
de moléstias contagiosas; os que ndo tiverem sido vacinados”. E
possivel entender que mesmo criangas e jovens negras/os
libertas/os nao tinham acesso as escolas, pois s6 a condigao de estar
vacinado, dentre outras, que o decreto exige, tais como
documentacao de pais e maes, impediam a formagao escolar. Mas,
caso conseguissem entrar, vejamos o que as/os esperavam. Para os
que entram, vemos neste mesmo decreto a abertura para a retirada
de liberdade, que estd no artigo 62, e, também, o sentido dos
castigos no corpo fisico. Modos de vida que a racializa¢ao no Brasil
institui pelas institui¢oes escolares.

Art. 62. Se em qualquer dos districtos vagarem menores de 12 annos
em tal estado de pobreza que, além da falta de roupa decente para
frequentarem as escolas, vivao em mendicidade, o Governo os fara
recolher a huma das casas de asylo que devem ser creadas para este
fim com hum Regulamento especial.

Art. 72. Os meios disciplinares para os meninos serdo os seguintes:
Reprehensao, Tarefa de trabalho féra das horas regulares, Outros
castigos que excitem o vexame, Communicacdo aos paes para
castigos maiores, Expulsao da escola.

Uma década antes da abolicao, o Decreton®7.031-A, de 1878, constituiu,
pela politica publica em Educagdo, o lugar dos povos negros na
hierarquia social do mundo do trabalho, pois ao fim dos exames:

Art. 42. Terdo direito de preferencia aos logares de serventes,
guardas, continuos, correios, ajudantes de porteiro, porteiros das
reparti¢Oes e estabelecimentos publicos e outros empregos de igual
categoria os cidadaos que, reunindo os demais requisitos precisos,
apresentarem notas de approvacao plena obtida nos exames finaes
de algum curso publico de instrucgao primaria de adultos.
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A psicologia enquanto uma ciéncia moderna toma o ocidente
como principal referencial e inaugura uma visao binaria do mundo,
tendo a razao como caracteristica central e com foco na ideia de um
eu, branco, homem, da elite e heterossexual. Nao podemos
esquecer que a psicologia brasileira se configura pelo racismo
cientifico e tem no nosso territorio fertilidade para desenvolver
concepgoes que colocam povos negros e indigenas na qualidade de
menor, no sentido de menos desenvolvidos, primitivos e violentos
(Santos, 2020). A partir de um modelo universal de pensar a vida,
eurocentrada e branca, a psicologia desenvolve no Brasil os
artificios que instauram no lago social contribui¢des que reforcam
o lugar do negro como coisa e propriedade.

Ainda € escassa a literatura e, aqui, falamos especificamente
no campo da psicologia, que faz analises da racializagao no Brasil a
partir da sua centralidade. Em uma rapida busca na principal
revista Psicologia: Ciéncias e Profissao, ao usarmos o descritor
“racismo”, encontramos 27 (vinte e sete) artigos em 45 anos de
existéncia, e somente 3 (trés) com referéncia a formag¢ao, nenhum
deles relacionados a educacao basica. Além deste dado, temos os
livros de historia da psicologia que no Brasil desconsideram a
racializagao. “Ao ler o compéndio de Historia da Psicologia [...]
(2015), considerando os temas presentes e ausentes, nao é dificil
perceber que a ciéncia psicoldgica cresceu sem considerar os povos
negros e indigenas como sujeitos historicos” (Santos; Oliveira, 2021,
p. 251).

No entanto, ndo podemos lidar com esta questao como se a
racializagao fosse meramente um tema ainda pouco estudado na
area de psicologia. Estes dados brevemente apresentados refletem
o pensamento psicoldgico brasileiro que, em consonancia com o
pensamento social, é tomado ora pela ideia de que a questao de
classe da conta da racializacao no Brasil, ora pela ideia de que a
subjetivacdo tem principios universais, mas que sabemos serem
brancos, masculinos e europeus.

E preciso pensar como 0s campos psis foram se configurando
neste cendrio e aqui afirmamos que as psicologias com seus
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auspicios universais tém sido signatdrias. Isso porque
reconhecemos, como o Movimento Negro no Brasil o faz, que a
interface da Psicologia com a Educacdo tem importancia no
enfrentamento ao racismo antinegro. E por que afirmamos esta
importancia? Neste artigo, sao as epistemologias negras que nos
ajudarao a entender a importancia deste vinculo entre os campos
psis e a educagao para a racializagao; e, também, nos indicardo, com
suas epistemologias, caminhos para a formagao de profissionais de
psicologia diante da questao racial.

Desenvolvimento

Este texto objetiva o desenvolvimento de outro modo possivel
para as relagOes entre a psicologia e as institui¢gdes de educagao,
levando em consideracao as relagoes raciais no Brasil. Para tanto,
analisaremos a constru¢ao do campo psi em sua interface com a
educagao. A abordagem ¢é histdrica, no entanto, sao as agéncias dos
povos negros, suas epistemologias, que afirmam as criticas e as
possibilidades nesta escrita; saberes afirmados também pela leitura
da formag¢ao em um campo de estagio.

As psicologias e a Questdo Racial - do modelo médico-psicologico ao
culturalismo

Se fizermos um corte e tomarmos o final do século XIX como
organizacdo dos campos psis no Brasil, temos como grande
acontecimento a consolidacdo do chamado modelo médico-
psicoldgico, que entendido a partir da racializagdao institui um
sentido de massa negra para as pessoas negras, fazendo uma
associacio entre marginalidade e raca negra. E assim que no Brasil
vai se configurando as pessoas negras por um viés de subjetivagao
que as coloca no lugar de indolentes, ndo inteligentes,
subservientes entre outras caracteristicas que tornam as pessoas
negras objetos da ciéncia, pelos saberes e pelas praticas psis.
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O grande representante deste modelo no campo psi é o médico
Raimundo Nina Rodrigues, que produziu estudos relacionando
raca, patologias psiquiatricas e tipologias criminais. Sabemos que,
com esta abordagem, criancas e jovens negras/os eram tomadas/os
como aquelas/es que nao aprendiam e que precisavam ser alvo das
politicas de exclusao do Estado. Vejamos, como exemplo, a criagao
do Pavilhdo - Escola Bourneville do Hospicio Nacional de
Alienados no inicio do século XX, que foi a primeira instituigao
brasileira a ter um espaco especifico para a assisténcia a criancas
nomeadas, a época, de anormais. Em fotos, podemos reconhecer
que a maioria das criangas e jovens ali recolhidas/os eram
negras/os. Logo, entre leis e politicas de abrigamento, a associagao
dos saberes com a educacdo se deu naquele momento pelo
esvaziamento, apagamento da histdria e memdria dos povos
pretos; criancas e jovens negras/os foram determinadas/os como
as/os que atrasam o avango do Brasil como nacado, performando
uma associacao entre saberes psis, educagao e saberes juridicos que
nunca desapareceram neste pais.

O periodo entre as décadas de 1930 e de 1950 é um recorte
importante de se fazer para entender a psicologia na interface com
a educacao diante da racializacdo, pois é o momento da introdugao
da psicologia no ensino, ao menos como disciplina; é o tempo da
afirmagao do movimento da Escola Nova e a época em que se
consolida o pensamento social brasileiro, a partir da critica e
desconstrugao do determinismo bioldgico das ragas — € o momento
da analise sociocultural das diferengas. Arthur Ramos ¢ o grande
nome deste periodo, conhecido por suas obras. “O Negro
Brasileiro”, de 1934 e “Introducdo a Psicologia Social”, de 1936
criticava a visdo determinista bioldgica de raga, sendo um dos
idealizadores do termo “democracia racial”. A perspectiva trazia
em si uma ideia de diferenca racial, ainda tomada, se nao pelo
determinismo bioldgico, mas por um sentido evolucionista das
diferentes culturas. Naquela época, mais especificamente nos anos
de 1950, surgia também a Escola Livre de Sociologia e Politica de
Sao Paulo, tornando-se um espago fundamental no estudo sobre
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relagdes raciais no Brasil, com nomes como Donald Pierson, Roger
Bastide e Florestan Fernandes, cujos estudos sobre os negros, com
uma certa perspectiva de ir além do desenvolvimentismo cultural,
faziam uma andlise social, a partir da diferenca de classes da
questao racial. Esta abordagem coloca a questdo racial como um
epifendomeno da questao de classe.

No Brasil a maioria dos estudiosos do problema do negro ou caem
para o etnografico, folclérico, ou escrevem como se estivessem
falando de um cadaver. Na primeira posicdo [...] o etnografico, o
contato entre culturas, o choque entre as mesmas, as reminiscéncias
religiosas, de cozinhas, linguisticas e outras ocupam o centro do
universo desses cientistas. Na segunda vemos [...] a imparcialidade
cientifica do pesquisador em face aos problemas raciais e sociais da
comunidade negra [...] e com isso o negro é transformado em simples
objeto de laboratério (Moura, 2019, p. 33-34).

E, como diz Beatriz Nascimento (2018/1974), esta é uma
abordagem que perpetua mistificagdes e estere6tipos acerca da
vida dos povos negros. Pensando a associagao entre a psicologia e
a educacao, esta perspectiva fundamenta os ideais da Escola Nova,
movimento que ganha forca apds a divulgacao, em 1932, do
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova - Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourengo Filho, que sob os auspicios de
afirmar a universaliza¢gao da escola publica, laica e gratuita em
oposicao a educagdo religiosa, foi tomado pelos principios da
chamada “democracia racial” e nao levou em consideracdo a
racializacido do racismo antinegro no Brasil. E a psicologia
desenvolvimentista piagetiana que vai afirmar um sujeito da
aprendizagem, explicado unicamente pelas estruturas mentais do
desenvolvimento do pensamento.

Assim, pudemos ver brevemente como a psicologia, na
interface com a educagdao, vem construindo racionalidades e
praticas acerca das rela¢des raciais no Brasil. Mesmo, nos anos da
critica social, a questao racial continuard a ser consequéncia da
divisao social de classes.
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No entanto, nada disso aconteceu sem que houvesse luta e
agéncia dos povos negros, que vem de longe. Citamos
especificamente Pretextato dos Passos e Silva, homem negro,
professor, que em 1856 instituiu a primeira escola para negros no
pais. Pretextato dos Passos e Silva denunciou a inadequagao das
escolas regulares para a vida da infancia negra.

As psicologias e a Questio Racial - das epistemologias de
mulheres negras

Pensando no enfrentamento aos modelos citados acima, que
produziram psicologias que nao alcancam as vidas dos povos
negros, encontraremos a obra de Virginia Bicudo que, com suas
pesquisas publicadas em 1945 e 1955, anuncia interpelagdes aos
pensamentos social e psicologico brasileiros, haja vista os sentidos
de método, identidade e infancia. O ineditismo da obra de Virginia
Bicudo estd na ruptura com a ideia de que a racializacdo é um
epifendomeno da questao social e assim ela desconstrdi a ideia da
democracia racial; trata-se de um grande enfrentamento ao do
pensamento social brasileiro - superagdo de uma tradigao
epistémica — a de colocar o racismo como um fendémeno da
constituicao das estruturas sociais brasileiras. Ela chega a esta
conclusdao ao fazer um enfrentamento metodologico, sendo
precursora de um posicionamento epistemoldgico também
inovador, que suspeita dos métodos existentes para conhecer a
vida dos povos negros, e que, na verdade, como diz Beatriz
Nascimento (2018/1974) tomava a/o negra/o como objeto sem
reconhecer seus modos de vida, seus saberes, suas epistemologias.
E ela foi ao encontro de negras/os entrevistando pessoas negras de
diversas condigOes sociais, militantes da Frente Negra Brasileira
(FNB), alunos de escolas publicas residentes em bairros populares
de Sao Paulo e seus pais. Foram duas pesquisas entre 1945 e 1955,
e nesta ultima, quando entrevistou escolares e seus pais, Virginia
Bicudo enfrentou Arthur Ramos e o sentido de infancia que o
mesmo trazia em suas obras folclorizadas. O autor, como ja
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discutimos neste texto, trazia um sentido culturalista e
desenvolvimentista das diferencas entre as ragas. Assim, em obras
como Educacgao e Psicanalise (1934), Arthur Ramos inicia uma area
denominada sociologia da infancia, que sera interpelada por
Virginia Bicudo que, mesmo sendo uma educadora sanitaria, disse:

Os escolares e seus pais foram estudados por um motivo racial. Os
29 escolares e seus pais foram estudados por meio de entrevista,
procurando conhecer-lhes os tragos da personalidade, o ajustamento
entre os membros de sua familia e as atitudes referentes as pessoas
de cor (Bicudo, 1955, p. 2290).

Ao fazer isso, ouvindo as proprias criangas, Virginia Bicudo
traz para o campo dos estudos da infancia a racializacao diante de
uma ideia de que a infancia é sindnimo dos infantes considerados
mais desenvolvidos - brancos, masculinos e europeus. Assim, ela
enfrenta esta perspectiva desenvolvimentista e culturalista.

A formacao em psicologia - cena de um campo de estagio

O desafio que estd colocado no estagio na escola é que
estudantes de psicologia possam pensar sobre essa construgao
histérica que ainda hoje estd presente nas praticas psis do
municipio de Valenga, e mais ainda, refazer todo um panorama
epistemoldgico e pratico presente no cotidiano escolar, e neste caso,
tomado a partir de uma ideia de que estudantes negras/os sao
essencialmente um problema individualizado do funcionamento e
do desempenho que apresentam naquele espaco.

Para além de um saber que adequa, controla e conserta as
pessoas vitimas do racismo e do machismo, esse saber tem,
historicamente, negado a produgao social do racismo, colocando-o
como um fator individual que afeta pessoas de maneira isolada, e
propde um tratamento também individual, como se tal campo do
conhecimento preparasse o sujeito para lidar e enfrentar o racismo,
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ou seja, o0 racismo enquanto uma questao pessoal passa a ser um
problema de quem sofre.

O racismo como violéncia estrutural e estruturante do Brasil
se evidencia em inimeros espagos da sociedade, interpelando a
produgao social e subjetiva de pessoas negras, seja em espagos
privados, seja em contextos publicos como a escola mencionada no
inicio deste texto.

A cidade de Valenca-R]

Valenga é um municipio do Sul Fluminense no estado do Rio
de Janeiro, com uma populagao de 68.088 habitantes de acordo com
o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2022. Oficialmente, é caracterizada por um territorio rural extenso
e que experimentou seu auge econdmico nos periodos da
exploracao agricola cafeeira e da industria téxtil. Contudo, apesar
de brevemente ser relatada a ocupacao indigena pelos povos
Coroados, Araris, Puris, entre outras nagdes indigenas e a forte
influéncia dessas populagdes no modo de ser e estar da regiao,
procura-se referéncias brancas e da elite para assegurar
povoamento e vida na regiao (Lemos, 2016).

Fala-se ainda, de maneira receosa entre as moradoras, que em
certa ocasidao um religioso do século passado promoveu uma
notoria festa na regido da Igreja de Nossa Senhora da Gléria e, ao
servir uma bebida, envenenou parte dos povos indigenas que ali
estavam, um emblematico massacre que pouco se fala e registra.
Além disso, o século XIX apresentou a cidade de Valenca como o
territorio urbano com maior nimero de pessoas escravizadas na
sua regiao naquela época, cerca de 30.000 mil pessoas. No site da
prefeitura da cidade é possivel ler:

Os primeiros donos de terras, em sua luta de desbravadores
incansaveis, contaram com o auxilio do silvicola aculturado, e na
falta deste, e em seguida, com o braco forte da raga negra, que em
um esforgo conjunto, ajudou o assentamento da civilizagao que se
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instalava e também caminhava para o interior (Prefeitura de
Valenca)

Os governantes do municipio, ao afirmarem que os corpos
negros ajudaram a construir a cidade através da mao de obra,
reiteram o pensamento social brasileiro cunhado por Gilberto
Freyre em seus estudos socioantropoldgicos, com a ideia do mito
da democracia racial, ndo levando em conta os efeitos produzidos
nas relagoes de poder que constituem as relagdes raciais brasileiras
(Santos; Oliveira, 2021). Freyre nao s6 nega o sistema de violéncia,
como produz uma falsa memoria que os povos negros possuem
com a violéncia e os brancos com o amor.

A cidade de Valenga ainda evidencia as marcas do periodo
escravagista em muitos de seus espagos. Nao a toa, a exaltagdo a
arquitetura colonial e a concepgao de que a escravidao negra e o
genocidio indigena sao fundamentais para a manuten¢ao de um
status quo que perpassa ainda hoje o territorio, desembocando na
histéria moderna com a grande efervescéncia do cultivo do café,
que exalta os grandes donos de engenho e, consequentemente, a
heranga colonial presente na relacdo entre os donos das terras e
quem produzia/trabalhava.

Pensando ainda nos elementos que circulam e criam modos de
perceber e entender a cidade de Valenga, a imagem abaixo esta
fixada na rodoviaria da cidade, nela temos uma representacao
muito atual de como o municipio tem se debrugado sobre as
questdes étnico-raciais.
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Figura 1 — Painel da Rodovidria de Valenga - RJ

s NCA D ,uw'% ‘ 4 7

Fonte: Foto autoral.

Descricao da imagem: A esquerda da imagem temos algumas figuras
indigenas, a igreja de Nossa Senhora da Gloéria localizada num lugar alto
e charretes em sua diregdo, cavalos e pessoas negras transportando sacos
e alimentos e também pessoas negras trabalhando na agricultura. No
centro da imagem, temos a cabeca de uma vaca e abaixo dela um trem em
movimento com muita fumaga em sua chaminé. No lado direito, nota-se
varias casas historicas vermelhas, uma pessoa branca com roupa de
fabrica e varios rolos de metal, e abaixo alguns casardes brancos.

A Valenga de ontem € marcada pelas populagdes indigenas e
pelo trabalho bragal da populagdo negra remetendo o periodo
escravagista, tomando a figura do negro como trabalhador
desnudo com farrapos; pessoas submetidas a Casa-Grande e que
estdo, diretamente, associadas ao campo da submissdao e da
subalternidade. Em contrapartida, a Valenga do hoje é apresentada
através da industrializagio e da arquitetura. Eimportante salientar
que a figura toma como trabalhadores pessoas brancas, ainda que
no trabalho fabril, e no que tange aos imoveis apresentados
parecem definir o que ha de mais avangado para a cidade.

O que € importante situar nesta imagem ¢é que ela nao configura
apenas um quadro aleatorio dentro de um ponto urbano, ela comunica
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a aposta que a cidade tem em uma histdria contada anualmente. Que
histdria se constroi quando se apresenta as fabricas ocupadas pelas
maos brancas? Quais imagens se delineiam ao associar corpos e
experiéncias de trabalho ligadas ao periodo de escravizacao com
populagdes negras e indigenas? Que reflexdes podemos construir ao
pensar a relagao do tempo entre o ontem e o hoje?

O estagio na escola municipal ndo procurou responder de
maneira direta esses questionamentos, mas tem possibilitado que
os estagidrios possam tomar as questOes temporais como um
problema para a psicologia, historicamente produzida no
municipio; a situagao relatada durante o estdgio pode nos ajudar a
entender a Valencga de ontem e a de hoje.

Racismo religioso e cotidiano escolar

Certa manh3, os dois estagidrios brancos recebem a demanda
da coordenadora pedagogica sobre uma das alunas do Ensino
Fundamental II que estd apresentando marcas de violéncia
autoprovocada, em algumas partes do corpo. A partir do que foi
orientado pela profissional da escola, o caso era grave e necessitava
total atencdo. A aluna negra, com 11 anos, ja havia sinalizado que
nao havia nenhum nivel de sofrimento e que estava bem, mas entre
tantas conversas, idas e vindas nas salas de diretoria e o cansago de
quem ja nao sabia mais o que fazer, topou estar com os estagiarios.
Ao longo dos encontros, a aluna mostra algumas marcas corporais
realizadas durante um processo inicidtico no candomblé, religiao
de matriz africana que possui insignias e especificacoes
delimitadas, e que principalmente tem em sua cosmovisao o
segredo como caracteristica fundamental para os adeptos da
comunidade na qual a aluna se inseria.

Os estagidrios, antes mesmo da supervisdao, iniciam um
processo de escuta e passam a entender os motivos que levaram a
aluna a essa atitude, tomando como mote, a conclusao de que a
propria aluna causou a lesdao e que nao fazia sentido ter nenhum
campo religioso envolvido. A situagao vai se agravando quando a
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responsavel € acionada também para uma conversa com 0s
estagiarios de psicologia e, mesmo sem supervisao, elas iniciam uma
gama de intervencdes que fortalecem as premissas racistas que estao
em jogo. Os estagidrios brancos passam a fazer juizo de valor para a
crenca da aluna e julgam na responsavel por nao cuidar da mae
como deveria. Apesar de ser dificil para a escola, a menina era uma
iniciada no culto dos orixas; ela era, como se diz na esfera popular,
“feita de santo”, o que era estranho para o contexto escolar e para os
estagidrios, mas algo intrinseco no cotidiano da aluna e de sua
familia. E a escola, tal como vimos acima em nossas discussoes
tedricas, pauta-se por um sentido culturalista e desenvolvimentista:
“escola nao € lugar de encontro com a vida”; “religidao de matriz
africana é sinal de atraso cultural”. Trata-se de uma abordagem da
racializagao pautada nos ideais da Escola Nova.

E na supervisiao que é possivel pensar as intervengdes dos
estagiarios e das propostas organizadas pela gestao da escola. Foi
urgente colocar em evidéncia o impacto que o racismo promove na
experiéncia de criancas e adolescentes ao terem sua fala e sua
crenga negada, em alguma medida por desconhecimento do que
era o candomblé, em outra medida por ndo se deslocarem de uma
logica crista que esta presente em muitos contextos, inclusive na
escola. Apesar de os estagidrios nao apresentarem nenhuma fé
aparente, era dificil entender o que as insignias corporais
representavam na construgao de mundo e de vida da aluna. Elas
estavam ali tomadas pelas psicologias que as formaram para negar
qualquer modo de vida negro.

As lacunas da formagao em psicologia que desconsideram a
producao intelectual negra e as cosmovisdes africanas e indigenas
violentam outras formas de pensar as relagdes e a producao de
conhecimento, ndo a toa, estagidrios brancos tomam a ideia de
salvar o outro como objetivo de trabalho profissional e premissa
basica para pensar e fazer psicologia, “mas, a psicologia nao cuida
do outro?”, “a gente precisa ajudar a crianga a ter satide mental”. E
nesse caminho que a supervisao tem se configurado como um
espago potente entre estagidrias negras e brancas, um espago
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potente na formagao dessas pessoas, que nao pretende esgotar as
discussoes e 0 modo como a escola € interpelada pelo racismo em
suas mais variadas facetas, mas para pensar um deslocamento e o
contato com as alunas e alunos daquela escola municipal para
construir novas formas de psicologia que ainda nao estao naquele
contexto, embora o corpo discente negro (no Ensino Fundamental
I e II) ja se presentifique ao longo de décadas naquele espago.
Pensar a educagao, a partir da racializagdao no Brasil, pela
agéncia das criangas negras, nao ¢ novidade no campo psi, se
retomarmos o fazer de Virginia Bicudo nas décadas de 1940 e de
1950, tal como vimos no desenvolvimento tedrico deste texto.
Virginia Bicudo enfrentou o sentido de infancia negra folclorizada
e estigmatizada na sociologia da infancia a época, cujos principios
insistem em invadir as salas de aula e as praticas psi, ainda nos dias
de hoje, isto &, ainda vivenciamos praticas entre a psicologia e a
educagao que sao tomadas pelos sentidos culturalista e
desenvolvimentista das diferencgas entre as ragas. Virginia Bicudo e
o enfrentamento que fez a essa sociologia da infancia negra tem
sido um encontro importante para que possamos entender e
enfrentar os desafios que a cena aqui relatada nos coloca: mediante
uma escola publica que apresenta dificuldades para se aproximar
de experiéncias religiosas ligadas ao candomblé, qual o lugar da
psicologia neste campo? Como estagidrios brancos podem
contribuir para o combate do racismo religioso presente na escola,
a partir de contribui¢des psicoldgicas ndo individualizadas e que
entenda a importancia social/comunitaria na produgao subjetiva?
Ainda no que concerne ao lugar das praticas psicologicas no
ambito escolar é importante destacar que o racismo praticado neste
ambiente foi direcionado para uma crianga, levando-nos a perceber
que para as praticas do racismo nao existe idade, género, classe ou
profissao; a violéncia racial brasileira é direcionada as pessoas
negras. Angela Davis em Mulheres, Raga e Classe (2016) evidencia
que os marcadores sociais tomando como base a questao racial tem
se configurado como um movimento fundamental pela dignidade
dessa populacao, que ainda ¢ colocada num campo marginal pelo

179



Estado e suas politicas discriminatdrias. Em Valenga, por exemplo,
a escola pouco se relaciona com o territdrio onde ela esta inserida
e, apesar de ser um municipio do Rio de Janeiro com um indice
elevado de alfabetizacao, as praticas do cotidiano escolar mostram
que essa alfabetizagao serve, necessariamente, para a manutengao
de um legado de pessoas brancas e de um pensamento colonial nas
geragoes que seguem.

Ainda no tocante ao acompanhamento da aluna, na sala dos
professores, uma das professoras brancas diz, “é inacreditavel
como algumas religides sao cruéis, nao é possivel que ninguém fara
nada, que religido é essa que maltrata criangas e chega inclusive a
machucar? Tem que chamar o conselho tutelar!”. Esse discurso diz
do modo de funcionamento do racismo que, por vezes, sinaliza
preocupacao e cuidado, mas na verdade inferioriza praticas ligadas
aos povos negros e seus modos de pensar e estar, principalmente
no campo religioso que, historicamente, foram associados ao mal,
a crueldade, a obscuridade, e a praticas religiosas proibidas pelo
Estado, por anos.

Abdias Nascimento (2019) diz da importancia da formagao do
povo brasileiro a partir dos terreiros de candomblé da Bahia, e que
¢ parte inerente da produgao social do pensamento e conhecimento
nacional, preservando os valores e a cosmovisao dos povos que
aqui chegaram da Africa. Ao discutir o processo de construcao
histoérico-social da populagdo negra no Brasil, Abdias apresenta um
emaranhado de elementos que, numa encruzilhada de sentidos e
signos, fortalece a identidade preta desse pais.

A aluna negra, de 11 anos, ja entende que o ocorrido na escola
é racismo religioso. Essa consciéncia nao se deu através de leituras
e discussoes profundas, a garota sinaliza que nao haveria nenhum
questionamento se a religido em xeque fosse europeia e/ou crista,
que as sinalizagdes ocorridas se dao a medida que a escola entende
o candomblé como uma religiao menor. Nogueira (2020, p. 30) diz
que o racismo religioso “tem como alvo um sistema de valores cuja
origem nega o poder normatizador de uma cultura eurocéntrica
hegemonica crista.” Nao é possivel pensar sobre o racismo religioso
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sem entender as dinamicas cristas presentes na sociedade atual,
movimentos estes presentes na politica, no Estado, na cultura, na
legislagao e na educacao. E certo que, desde 2003, a Lei 10.639
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” e que, em muitos
momentos, isso parece apenas adornar os curriculos e praticas
escolares. Quando muito, essas agdes ocupam algumas semanas
de novembro no sentido de promover “a consciéncia negra” em
discentes em um determinado periodo letivo. Posteriormente, um
novo dispositivo legal acrescenta a historia dos povos indigenas
como parte integrante dos curriculos escolares, o que geralmente é
articulado no més de abril, sobretudo nas séries iniciais.

Ainda em relagao ao racismo religioso, o dispositivo legal
censura o lugar, a ancestralidade, a existéncia dos povos africanos
que construiram esse pais. O racismo incide principalmente sobre
corpos e pessoas pretas dessas religioes, mas se difunde em muitos
espacos e elementos que constituem as praticas e os discursos
dessas religides (Nogueira, 2020). Nota-se aqui, o impedimento da
existéncia do fazer candomblé para a sociedade brasileira, uma vez
que distante do fazer cristdo e europeu representa uma ameaca
aquilo que é dado como correto, ideal, tnico e verdadeiro.

Trata-se da alteridade condenada a ndo existéncia. Uma vez
fora dos padroes hegemonicos, um conjunto de praticas culturais,
valores civilizatdrios e crengas ndo pode existir; ou pode, desde que
a ideia de oposicao semantica a uma cultura eleita como padrao,
regular e normal seja reiteradamente fortalecida. Para Kabengele
Munanga (2003), o candomblé € um exemplo cldssico da resisténcia
cultural africana no Brasil, pois foi através dele que os africanos
conseguiram manter sua identidade étnica e espiritual, mesmo em
um ambiente de opressao.

No territdrio brasileiro, os processos coloniais e exploratorios
caracterizam os espacos religiosos ligados as populagdes africanas
como negativos e com menos importancia. Contudo, os espagos de
terreiro, na atualidade, ainda que alvo de diversas violéncias do
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Estado acabam por representar um exercicio continuo na
reconstrugao do olhar para natureza, na contramao dos valores e
das praticas eurocentradas, estas que entendem a ideia de habitar
o mundo situada na degradacao e da exploracao do meio ambiente,
baseando-se na exploracao e colonizagao das relagoes.

De acordo com Krenak (2019), o meio ambiente passa a ser
compreendido ndo apenas como uma manifestacao fisica situada
por diversos campos do conhecimento, a exemplo da biologia,
geografia e antropologia, e sim, como um pilar estruturante de uma
filosofia nao colonial, pautada no culto das for¢as que emergem dos
mais diversos elementos naturais, tais como as folhas, os animais,
as aguas, as rochas, a floresta, o vento e tantos outros. A filosofia
africana € constituida pelo novo entendimento de homem,
emergindo outro campo do pensamento humano, nao apenas
tomado como exclusividade do ocidente, trata-se de um campo que
ressignifica “a voz ativa dos sujeitos de pensamento para a voz
média dos sujeitos objetos do ato de pensar-vivendo-e nao viver
pensando” (Sodré, 2017, p. 94).

Muniz Sodré (2017) propde em seus estudos um pensar nagd
como instrumento de transformacao da sociedade atual. Para tanto,
o autor busca nos terreiros, respostas significativas para propor um
novo campo reflexivo, trazendo o passado como um recurso
coletivo, principalmente quando apresenta a indissociabilidade
entre o pensar e o fazer, premissa fundamental para o
desenvolvimento das praticas dentro do candomblé. Os
aprendizados se ddo a partir da pratica, baseada na troca entre seus
membros; o mais velho ensina ao mais novo, entrelagando tempo,
aprendizagem e agao. Apesar de nos anos de 1960 e de 1970
eclodirem no Brasil diversos estudos antropologicos acerca do
candomblé, ainda é um campo que necessita de maior amplitude
de discussdo, tendo em vista a percepgao social e cultural
direcionada a esta religido.

O candomblé se configura como uma manifestagao litargica
que no seio de sua filosofia contribui com a manutenc¢ao ambiental-
social-cultural-existencial de praticas africanas que trazem a
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natureza e a preservagao do meio ambiente como elementos
centrais. Os povos de candomblé no territorio brasileiro constituem
uma ampla rede de pessoas que acreditam na forca da natureza e a
cultuam como principal premissa para manutengao da vida na
terra. O candomblé é uma das manifestacdes religiosas que
emergem ao longo do século XIX (Gongalves, 2006) e que chegam
no territorio nacional a partir do violento processo de escravizagao
de muitas das populagdes africanas.

O candomblé tem na cidade de Salvador seus primeiros
indicios de existéncia. Na conhecida regidao da Igreja da
Barroquinha (hoje um importante centro cultural), os homens e
mulheres trazidos da Africa se organizaram para preservar os
cultos as variadas divindades do continente africano. Tal regiao
parecia ideal tendo em vista a densa area de floresta, bem como a
rica abundancia de fonte natural de dgua, pantano, arvores e folhas,
instrumentos basilares para o desenvolvimento religioso
necessario para aqueles povos.

Diversas sdao as narrativas apresentadas em relagdo ao
surgimento do candomblé na Bahia e, ainda que nao se tenha
precisao do ano em que esta religido tenha nascido, alguns nomes
figuram como fundamentais no surgimento e na elaboragao do
culto aos orixas. Pierre Verger (2018, p. 37) cita um artigo do Jornal
da Bahia do ano de 1855 trazendo uma possivel organizagao
religiosa a partir de principios africanos:

Foram presos e colocados a disposi¢ao da policia Cristovao Francisco
Tavares, africano emancipado, Maria Salomé, Joana Francisca,
Leopoldina Maria da Conceigao, Escolastica Maria da Conceigao,
crioulos livres; os escravos Rodolfo Aratjo Sa Barreto, mulato;
Melonio, crioulo, e as africanas Maria Tereza, Benedita, Silvana... que
estavam no local chamado Engenho Velho numa reunido que
chamavam candomblé.

Os nomes apresentados na noticia marcaram a histdria do
povo baiano e, quicd, no desenvolvimento afro-cultural e religioso
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brasileiro, sendo fundamentais na elaborag¢ao do culto dos orixas e
da percepcao de uma religido perseguida e combatida pela
sociedade da época. O deslocamento do candomblé da
Barroquinha para areas periféricas fez aparecer a “Casa Branca”
que oficialmente é registrada como a primeira casa de candomblé
do Brasil como importante marco na emergéncia da religiao dos
orixas na Bahia e sua consequente disseminagao em todo territorio
nacional (Oliveira, 2005).

Da Casa Branca, surgem outros importantes terreiros como o
Terreiro do Gantois no bairro da Federagao e o Terreiro do Opo
Afonja em Sao Gongalo do Retiro, com nomes importantes para o
desenvolvimento da cultura afro-brasileira de base iorubd e
também com impacto social e politico para as populagdes pretas e
de candomblé, sao elas: Mae Menininha do Gantois, Mae Aninha
de Xang0, Mae Stella de Oxdssi, Ekedi Sinha e tantas outras.

O caminho das supervisdes em muitos momentos precisou
construir uma compreensao do que seria um terreiro e como essas
comunidades se organizam. Makota Valdina (2006) apresenta a
importancia dos espagos de terreiros como locus de resisténcia e
valoriza¢do da cultura africana. Para ela, os terreiros constroem
memorias vivas, em que a ancestralidade é postulada e transmitida
de geracdao em geragao, constituindo um campo de fortalecimento
para o enfrentamento do racismo religioso e das violéncias
direcionadas ao povo preto. Um direcionamento importante para
as questdes no campo da psicologia foi pensar referenciais/
liderangas/intelectuais de santo que poderiam nos ajudar a
experimentar outras maneiras de fazer psicologia na escola que nao
fossem demarcando as violéncias raciais. Um importante nome foi
o de Mae Stella de Oxdssi.

Mae Stella preconizou o reconhecimento e a importancia da
cosmovisao africana como contraponto ao sincretismo religioso.
No seu livro “E dai aconteceu o encanto” (2013) apresenta que o
candomblé ao se constituir na oralidade, no corpo, na musica e no
gesto mantém a identidade cultural e religiosa advinda da Africa,
e para tanto, é fundamental ndo cair nas armadilhas coloniais que
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persistem nas relagdes brasileiras nos ultimos séculos. Para Mae
Stella, o candomblé ndo deveria ser diluido ou adaptado para se
ajustar as demandas externas, mas sim ser fortalecido em sua
esséncia, destacando o valor da resisténcia cultural diante das
pressoes sociais e religiosas ao longo da histdria.

Mae Stella teve reconhecimento intelectual, social, cultural e
religioso, e ao longo de sua trajetéria combateu objetivamente
todas as formas de racismo, ensinando aos seus filhos e adeptos a
necessidade de ocupar diversos espacos da sociedade, sempre de
forma comunitéaria. Em Epé Laiyé: Terra Viva (2006), ela enfatiza que
o respeito ao candomblé é parte do respeito a cultura e a dignidade
do povo negro.

Consideragoes

As praticas racistas escolares presentes na escola no Sul
Fluminense (e em muitas outras) retiram a dignidade de alunas
negras e alunos negros, pois negam a possibilidade de essas
criangas e jovens cultuarem através de seus corpos, sua memoria,
seu legado ancestral. Uma aluna ao ser questionada sobre seu
corpo ndo negou sua espiritualidade e no apice de seus 11 anos tem
consciéncia que a questao estd posta e quem precisa dar conta é a
escola, sua gestao e seus profissionais - um deles a/o psicéloga/o. E
preciso romper com as violéncias na formacdo educacional,
interpelando as praticas psis que se sustentam em matrizes
coloniais, brancas e europeias.
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O presente artigo parte do reconhecimento sobre os avangos
nas politicas de promocao da igualdade racial, no Brasil, nas
ultimas décadas, mas insiste, igualmente, em avangar situando-se
criticamente — e de forma racializada — de modo a contribuir com
perspectivas propositivas no campo que se engendra a partir da
interface entre a Psicologia e a Educacao.

Conforme temos discutido em pesquisas anteriores, situamos
a Psicologia como

herdeira do modo moderno de conhecer (...) tomando como ponto
de partida certo pressuposto de que seria possivel criar categorias
sobre sujeitos — homens, brancos, adultos, europeus, saudaveis (seja
la o que isso for...) — tomados de modo universal e a partir dos quais
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todo conhecimento — se construido a partir dos “métodos corretos”
— poderia nos levar a leis gerais, universais (Moreira, 2021, p. 102).

Em artigos anteriores®, destacamos que, historicamente,
produzimos o que Oliveira, Balieiro e Santos (2020, p. 95)
denominam de “interven¢des marcadas pelo operador ético da
modernidade” e, consequentemente, geramos “praticas
excludentes e constitutivas de um sujeito apartado da vida”, o que
gera, nos territorios da educagao, “praticas pautadas em
abordagens diagnosticas, compensatorias e adaptativas”.

Com o idedrio moderno e a expansao do sistema escolar,
surgem novas demandas de selegao, classificagdo e ajustamento
dos individuos. E neste contexto que a escola passa a ocupar um
lugar central na construcao do projeto de modernidade: ¢é ali que
vamos construir um novo homem para uma nova nagao; é na escola
que vamos selecionar e preparar quem deve fazer parte desse novo
projeto e gerir quem nao se ajusta. E a Psicologia terd um papel
preponderante neste cendrio.

A frase de Rubem Alves nos ajuda a entender os
desdobramentos que algumas de nossas praticas engendraram.
Nas palavras do educador,

As escolas existem para transformar criangas que brincam em adultos
que trabalham. E preciso entrar no mercado de trabalho... [...] E na
escola que as criangas deixam de ser criancas que brincam para ser
adultos que podem entrar para o mercado de trabalho. Cuidar de
passarinhos ndo € uma atividade produtiva. Nao se faz vestibular para
ser cuidador de passarinhos... (Alves, 2010, p. 18 e 24).

No caminho, entre as historias da Psicologia e da Educacao, as
ideias de Rubem Alves parecem nos provocar, possibilitando,

5 Replicamos aqui, de forma contextualizada, trechos do artigo publicado em
Moreira, M. de C. (2021). Entre utopias e esperangas: a atualidade de Paulo Freire
para adiar o fim do mundo. Ensino, Saiide E Ambiente, 14(esp.), 177-188.
https://doi.org/10.22409/resa2021.v14iesp..a51849 .
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talvez, alguns deslocamentos potentes. Diversos autores (Gadotti,
2000; Silva, 2005; Guzzo, 2010; Patto, 2005) téem discutido a historia
destes campos de conhecimento a partir da prdépria histéria do
desenvolvimento e da consolidacao do capitalismo e, com ele, de
novas formas de sociabilidade que acabam por reconfigurar o que
é ser mulher, criancga, familia etc.

E a partir do momento em que certos “disfuncionamentos”
(Silva, 2005; Foucault, 1997) ndo sdao mais regulados de uma
maneira informal pela sociedade que surge a necessidade de
problematizagio. E neste contexto que surgem praticas
disciplinares, equipamentos institucionais e profissionais
especializados para contribuir com as novas formas de
sociabilidade e garantir a continuidade do desenvolvimento
econdmico. A Psicologia, como ciéncia moderna, se constitui neste
momento e a educacdo serd, como sabemos, um dos primeiros
campos de atuagao para a nova ciéncia (EaD Freiriana, 2020b).

Nao nos prolongaremos, em demasia, neste momento, na
historia da constitui¢do da Psicologia enquanto ciéncia. Por ora
interessa-nos ressaltar o quanto a Psicologia e Educagao Popular
ndo se encontram, em seus primordios. Pelo contrario, podemos
afirmar que, nao raro, trabalhamos em nome daquilo que Paulo
Freire denunciou como sendo da ordem de uma “educacgao
bancaria” (Freire, 1997).

Operando em nome de uma doutrina liberal e em defesa da
liberdade e dos interesses individuais da sociedade — marcas do
modo de produgao capitalista — trabalhamos no proposito de
contribuir com a criagao do sujeito moderno e este como alguém
que precisaria ser educado para se tornar completo. Caberia a
escola “preparar os individuos para o desempenho de papéis
sociais, de acordo com as aptiddes individuais” (Libaneo, 1982, p.
2), nao sendo esta um lugar de transformagao social, mas da
manuten¢ao do status quo.

A escola, nesta concepgao, nao € o espago da subjetivacao, mas
do assujeitamento, e nossa ciéncia, aparentemente neutra e
asséptica, atuou para produzir corpos dodceis e assujeitados,
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contribuindo para configurar as categorias dos indisciplinados, dos
delinquentes ou dos doentes. Nas palavras de Freire,

A narragao, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizac¢do mecanica do conteido narrado. Mais ainda, a narragao os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus
“depésitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serao (Freire, 1997, p. 62).

Encontramos em nosso mestre tanto do que muitas vezes
produzimos. Analisando nossas praticas docentes, Paulo Freire nos
denunciava como operadores de uma relagdo “narradora,
dissertadora”, remontando a relacdo dicotomica entre
sujeitos/narradores, por um lado, e objetos/pacientes/ouvintes/
educandos, por outro, no que ele chamou de uma “quase
enfermidade da narragao”.

Nao ¢é de estranhar, pois, que nesta visdo ‘bancaria’ da educagao, os
homens sejam vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢ao no mundo, como
transformadores dele, como sujeitos (Freire, 1997, p. 64).

Os modos de opressao operam em sutilezas e viruléncias,
transformando modos de ver o mundo e de (se) pensar em um
processo de domesticagdao de si mesmo e da realidade, gerando
contradigOes e estranhamentos. Para isso, trabalham apartando-nos
do mundo, abstraindo nossas materialidades. Referindo-se ao
pensamento de Simone de Beauvoir, Freire alerta: “Na verdade, o
que pretendem os opressores ‘é transformar a mentalidade dos
oprimidos e nao a situagdo que os oprime’, e isto para que, melhor
adaptando-os a esta situagao, melhor os domine” (Freire, 1997, p. 64).

A leitura da obra freiriana nao pode ser feita de modo abstrato,
mas deve estar aterrada em nossa histéria, na historia de
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silenciamento e aniquilagdo de nosso povo, nas nossas raizes,
belezas e mazelas. Neste percurso, impossivel nao situar a propria
histéria dos meios de produgao e, nela, a relacao entre oprimidos e
opressores, entre ricos e pobres e a cruel desigualdade cada vez
mais presente entre as escolas para ricos e as escolas para pobres.

Nas primeiras linhas de seu livro Pedagogia do oprimido, Paulo
Freire (2018) dedica sua arte-atuagao “aos esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (Freire, 2018, epigrafe). E
somente a partir dos anos 1960 que alguns de nds -
psicologas/os/ues — comegaremos a nos questionar sobre o nosso
papel como pesquisadores e profissionais e, pouco a pouco,
procuraremos nos aproximar das praticas experimentadas no
terreno da educagdo popular, aprendendo com Paulo Freire a
construir uma Psicologia a partir das nossas realidades e com
compromisso com a transformagao social.

O periodo chamado de “crise da Psicologia Social” traz, dentre
suas marcas, 0 questionamento sobre a importagdo acritica de
modelos norte-centrados e, com eles, uma forte ruptura com os
modos positivistas carregados pelo ideario moderno. A emergéncia
das perspectivas criticas, em DPsicologia Social é, de modo
recorrente, inspirada pelas praticas da educacdo popular e os
trabalhos de base comunitaria (Moreira, 2000).

Dentre os muitos personagens em cena (Sader, 1988), nos anos
1970 e 1980, vemos surgir diversos movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil que se mobilizaram na luta contra
a ditadura e pela democratizacdo, construindo importantes
conquistas que vao do silenciamento, punigao e interdicao a
participa¢do como conquista e direito.

O ponto de partida deste movimento estd nos homens mesmos. Mas,
como nao ha homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte
das relagdes homens-mundo. Dai que este ponto de partida esteja
sempre nos homens no seu aqui e no seu agora que constituem a
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sittagdo em que se encontram ora imersos, ora emersos, ora
insertados (Freire, 1997, p. 77).

A problematizacdo dos homens em suas relagdes com o
mundo € o ponto de partida para inimeras experiéncias socio-
comunitarias que acabam por contribuir com a transformacao das
praticas psi, em nosso pais. Novas categorias analiticas e
metodoldgicas se configuram e, dentre elas, a nogao de
conscientizagao se espraia apontando nao somente a necessidade
de mudarmos a forma de pensar o mundo, mas incluindo,
necessariamente, uma praxis significativa, acdes em ato. Para
Freire, “a préxis, porém, é reflexao e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagao da
contradicdo opressor-oprimido” (Freire, 1997, p. 38).

Contrapondo-se as cldssicas concepgoes de educagao bancaria,
nos aproximamos de uma perspectiva dialégica de modo a
ultrapassar uma visao abstrata de individuo e a superar a
contradicao educador-educando. A educagao problematizadora
afirma o homem como sujeito histdrico e inconcluso, estimulando
a criticidade ao colocar-se como caminho de construcao de futuro,
de esperanca e de realizagao do ideal utdpico.

bell hooks, educadora feminista negra e professora
universitdria  norte-americana  que  trabalha com a
interseccionalidade entre raca, género e classe, foi fortemente
influenciada pela Pedagogia da autonomia de Paulo Freire e tem
sido uma importante disseminadora das ideias do nosso patrono.

Quando descobri a obra do pensador brasileiro Paulo Freire, meu
primeiro contato com a pedagogia critica, encontrei nele um mentor
e um guia, alguém que entendia que o aprendizado poderia ser
libertador (...) Encontrei Freire quando estava sedenta, morrendo de
sede (com aquela sede, aquela caréncia do sujeito colonizado,
marginalizado, que ainda nao tem certeza de como se libertar da
prisao do status quo)... Imagine a obra como dgua que contém um
pouco de terra. Como estamos com sede, o orgulho nao vai nos
impedir de separar a terra e ser nutridos pela agua...Pelo fato de as
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forcas colonizadoras serem tdo poderosas neste patriarcado
capitalista de renovar um compromisso com um processo politico
descolonizador que deve ser fundamental para nossa vida, mas nao
é. E assim a obra de Paulo Freire, em seu entendimento global das
lutas de libertagdo, sempre enfatiza que este é o estagio inicial de
transformacao — aquele momento histdrico em que comecamos a
pensar criticamente sobre n6s mesmas e nossa identidade diante das
nossas circunstancias politicas (hooks, 2013, p. 67-71).

hooks, basendo-se em Freire, nos ensina: “Nao podemos
entrar na luta como objetos para nos tornarmos sujeitos mais
tarde.” Eles nos falam que a constru¢ao de uma identidade de
resisténcia s6 € possivel a partir do reconhecimento dos modos e
dos processos de subjetivacao daqueles e daquelas com que vamos
trabalhar. Aprender e ensinar a fazer boas perguntas, fomentar o
espirito investigativo e o prazer de construir conhecimento a partir
da realidade, compartilhar o processo de construgio de
conhecimentos e o pensamento critico, lutando contra todas as
formas de silenciamento, de violéncia, de opressao e de colonizagao
de mentes e corpos podem ser caminhos potentes para
enfrentarmos nossos cansagos e reafirmarmos nossas lutas.

Tomando como aportes nao somente tedricos, mas sobretudo
ético-politico e epistemologicos, o presente artigo toma a
abordagem interseccional como estratégia e ferramenta de leitura
de mundo.

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de
poder influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida
cotidiana. Como ferramenta analitica, a interseccionalidade
considera que as categorias de raca, classe, género, orienta¢do sexual,
nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etdria — entre outras — sao
inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade
€ uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das
pessoas e das experiéncias humanas (Collins e Bilge, 2020, p. 16).
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Irmanadas pela leitura interseccional, tomamos como aposta a
necessdria problematizagao sobre como, historicamente, temos, por
dentro e a partir da Psicologia, pensado e definido os modos de
subjetivacdo em nossos campos. Acreditamos que esta travessia
podera ampliar horizontes e potencializar modos outros de a
Psicologia contribuir e reafirmar seu compromisso ético-politico
por outras praticas — racialmente comprometidas com as e os
esfarrapadas e esfarrapados do mundo — sobretudo no campo da
Educagao, ndo mais se situando de modo neutro, opressor ou
violento, mas sim como potencializador de praticas antirracistas
onde caibam mais e mais gentes.

Sendo o genocidio do negro brasileiro uma realidade
incontestavel, tem-se no reencontro com a negritude, em suas
contribuigbes com a formagdo de subjetividade no Brasil,
possibilidades de (re)construgao de narrativas, ou melhor, a
possibilidade de que narrativas outrora dissidentes e
marginalizadas sejam propriamente ouvidas e disseminadas. E
importante situar que abordamos a questdao a partir da interface
entre a Psicologia e a Educagao, situando ai nossas pautas e lutas
no campo das politicas de promogao da igualdade racial e, em
especial, a partir da problematizagao sobre os efeitos engendrados
a partir de nossas praticas sobre os processos de subjetivagao aos
quais enlagamos e somos enlagados enquanto sujeitos. Este artigo
tem como objetivo, através do resgate de uma heranga ancestral,
cultural e histdrica, propor um nao-estatuto do corpo partindo de
uma possivel descaracterizagao dos engendramentos postulados
na relacao colonizador-colonizado.

Visamos tragar e evidenciar caminhos possiveis fora das
correntes do racismo, pautados no desejo de construir um corpo
proprio, figurando uma aposta fora desse outro branco-europeu-
ocidental, mas também fora de si, visto que as marcas das correntes
e do chicote estao incorporadas. Para isso, utilizaremos de
levantamento bibliografico e literario sobre colonialismo,
colonialidade, raga, racismo, etnia e genocidio a fim de
compreender a questao do racismo no Brasil, assim como a analise
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da configuragao cultural e sociopolitica brasileira a fim de
consolidar o embasamento tedrico, apoiados em autores como Lélia
Gonzales, Isildinha Baptista Nogueira, Muniz Sodré, Frantz Fanon,
Oyerdnke Oyéwumi, dentre outras e outros.

Sabemos que o colonialismo e o racismo deixaram marcas
profundas nos povos colonizados, dentre elas destacamos o
mecanismo de dominagdo que internaliza a crenga de que o
colonizador é superior ao colonizado. Isto acontece pois, durante a
colonizagao, os povos colonizados tiveram suas formas de
existéncias genocidas, tendo como imposicao a cultura e as leis dos
colonizadores. Nesse contexto, o povo brasileiro tem se
desenvolvido a partir dos signos e referéncias europeias, vistas
como o Unico caminho e tnica verdade, aquilo que é bom e belo,
construindo um complexo de inferioridade onde nao se consegue
valorizar, tampouco reconhecer a propria cultura.

Apesar disso, através de rastros, residuos e formas de
resisténcia que (re)existem nas frestas do sistema, temos forjado
movimentos de afetagao, visando balancar estruturas delirantes de
uma identificagdo do povo brasileiro junto a Europa, quando, na
verdade, carrega-se muito mais da corporeidade amerindigena e
amefricana. Essa corporeidade pode ser identificada nas aldeias,
quilombos e favelas, nas religides de matrizes africanas, na
linguagem, na musica, no folclore, na comida, na forma que este
povo vive, danga e canta, na forma que ginga ao falar, na estética
do ser-brasileiro.

A psicologia, historicamente, se filiou a agenda colonial. O
pretenso “sujeito universal”, tdao disseminado por suas escolas,
perde sua universalidade ao se apresentar diante do espelho,
deixando entrever os contornos que dao forma ao homem-cis-
hetero-branco-burgués-capitalista — pretensamente, mas nada
universal — localizado ao norte global. Se a psicologia, como a
conhecemos, advém do mesmo territério desse sujeito, suas
praticas e producao de conhecimento nao poderiam seguir
caminhos muito distintos, atuando exatamente sobre sua produgao
e manutencao.
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Entretanto, a partir de uma espécie de apropriacdo sobre a
psicologia, quando é possivel situa-la, melhor dizer, digeri-la a
partir de onde pisam nossos proprios pés, o campo finalmente
consegue enunciar outros modos de existéncia. Racializar a
psicologia é um processo um tanto quanto recente e invisibilizado,
mas que molecularmente tem agido como um intercessor gerando
desvios que se direcionam ao sul global e a modos de vida
(re)conhecidos por/em nos.

Neste sentido, trazer a psicologia discursos que entrelagam os
marcadores sociais de raga, género/sexualidade e classe, dentre
outros, em uma abordagem interseccional, tem por intencao
enegrecer e politizar ainda mais nossa pratica e produgao de
conhecimentos, afirmando uma psicologia que ¢ essencialmente
politica e situada. Este movimento coloca a disciplina em uma
encruzilhada que proporciona a emergéncia de possibilidades e o
contato com principios ambivalentes cadticos-criadores de Exu
(Rufino, 2017), da mesma forma que a enfeitiga (Bispo dos Santos,
2023) compondo praticas ético-estético-politicas que nos
atravessam em forca de poténcia.

Se parte da psicologia tem se debrugado sobre a tematica dos
processos de subjetivagdo, tracando as circunstancias que os
compdem, as forcas que os atravessam e os efeitos que se dao (Passos
e Barros, 2000), é necessario fazer certos recortes. Ou melhor seria
dizer escolhas outras que nos ajudem a avangar? Em tempos de
expansao da logica neoliberal e do recrudescimento do
conservadorismo de ultradireita, aqui e 14 - paises do sul e do norte
- encontramos em Nego Bispo inspiracao. Talvez o momento seja
mesmo de travessia de encruzilhadas e de reinvencao de escolhas e
rumos. Em busca de cartografar novos mapas, aprendemos com
aquele que se encantou: “quem nunca passou por uma encruzilhada,
nao sabe escolher caminhos” (Bispo dos Santos, 2021).

Acompanbhar tais processos, em momentos de turbuléncia, é
cartografar mapas outros, desenhando caminhos e fluxos de
formacao que tém efeitos em nossas praticas. Sendo assim, um dos
recortes necessarios do qual falamos é aquele que circunscreve o
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negro brasileiro, ou, como trazido por Lélia Gonzalez (2020), a ser
trabalhado ao longo deste artigo, aquele do corpo ladino
amerindigena, amefricano e caribenho, marcado essencialmente
por processos colonialistas de dura repressao e pautados numa
politica de morte que vem, desde entdo, buscando reafirmar-se
enquanto sujeito e ndo somente enquanto um “outro” definido
antes pelo branco.

Isto posto, o objetivo deste artigo, conforme assinalado
anteriormente, € construir ou, ao menos, abrir caminhos nos campos
em que a Psicologia e a Educagao se (des)encontram para a
construcado de uma espécie de nao-estatuto do corpo ladino
amerindigena, amefricano e caribenho, buscando pautar as
possibilidades de descaracterizacdo dos engendramentos
postulados na relagao colonizador-colonizado que nos constituem
enquanto sujeitos desse processo. A partir do enunciado do espelho
de Oxum, o abebé, caminharemos nas aguas doces desta yabd, e
também nos caminhos de outros orixas, buscando na ancestralidade
comum a estes corpos, caminhos contra-hegemonicos possiveis. A
costura ancestral, sendo “clivada por um tempo curvo, recorrente,
anelado; um tempo espiralar, que retorna, restabelece e também
transforma, e que em tudo incide” (Martins, 2021, p. 42) reflete
possibilidades dissidentes-revolucionarias no hoje, constituindo e
apresentando-se como comego, meio e novamente comego (Bispo
dos Santos, 2023), tendo muito a nos ensinar e afetar apds tanto
tempo de afastamento e apagamento epistémico.

Entre espelhos

Para quem ja viu o filme de terror slasher “A Casa de Cera”,
sabe que € o classico filme onde um grupo de amigos viajantes vé
tudo dar errado quando se percebem presos em uma cidade que
possui um museu de cera. No museu, as esculturas sao
impressionantes de tao realistas e, no decorrer do filme, eles
descobrem que as estatuas sao realistas porque foram feitas de
pessoas reais. A cera € posta tao quente, mas tao quente, que ao
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tentar tira-la, um dos personagens perde o pedago de sua pele, fica
Ccru, em carne viva.

A cena parece elucidar o que pessoas negras sofrem para
existirem em uma sociedade racista, a qual nega o seu corpo, a sua
pele. Pessoas negras, antes mesmo de seu nascimento, possuem
seus corpos moldados a partir de “ceras” brancas, hd um
enrijecimento desse corpo, um desencantamento. A cera ddi,
queima a pele e, ao tentar tira-la, rasga-a. Essa cera ou a mascara de
Frantz Fanon (2008), é simbdlica, ndo palpavel, nao fisica, que
aparece subjetivada através da subjugacao, mas a cena de terror
pode nos fazer perceber o tamanho da violéncia e da dor que é ter
uma pele revestida, nao aceita, ja que o problema esta neste corpo
que cumpre uma fungao ideoldgica dentro das intervengdes sociais.

Simbolicamente, a populagao negra ¢ o tempo todo ensinada
que o que € bom € ser branco pois afinal é o branco que tem cabelo
bom, é o branco que é bonito, que tem tracos simétricos e
desejaveis, o que possui dinheiro e sucesso. E o branco que possui
herois, é o branco que tem nagao, cultura, comida, saberes, ensino,
harmonia, paz. E o negro? Ele é o animal, o mal encarnado, o feio,
0 que nao tem onde comer, onde morar, o sem cultura, sem saber,
sem ética, sem moral, o bandido, o sujo, o que ndo se esforga, o que
nao tem forga de vontade, incompetentes, preguigosos...

Por que alguém iria querer ser negro entao? Como a populagao
negra pode constituir-se enquanto sujeito diante das marcas das
correntes e das chicotadas? Correntes e chicotes que hoje tornaram-
se tao simbolicos, continuam escravizando-nos no estigma, no
estatuto que a branquitude, sobretudo europeia ocidental cis-
heteronormativa, impde e dita. Mas ha algo importante a ser
explorado: quando foi que a Europa se decidiu enquanto sujeito
universal? Durante o processo conhecido como “descobertas de
novos mundos”, durante o processo de coloniza¢do. Tecemos os
mecanismos utilizados pelos europeus a partir do cientista social
Deivison Mendes Faustino, mais especificamente utilizando seu
artigo “Notas introdutoérias sobre “filosofia africana” e o
humanismo pos-colonial de Lewis Gordon” (2018).
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Faustino (2018) trama a respeito do funcionamento do racismo
como um problema de ordem tedrica-metodoldgica. O autor
introduz o pensamento do filésofo jamaicano Lewis Gordon, que
faz parte da tradicao da "Filosofia Africana", a qual nao busca
resgatar uma identidade pré-colonial, mas sim construir uma
identidade coletiva a partir dos efeitos da colonizagao. Construindo
entdo uma critica aos binarismos razao versus emocao e tradicao
versus modernidade, propondo reexaminar o passado através do
que acontece nos dias atuais.

Gordon argumenta que a filosofia nao teria comegado e se
desenvolvido na Europa, alegando que a filosofia grega teria se
baseado em saberes trocados em outras civilizagdes e culturas,
como o Egito. Essa ideia de que a Grécia foi a tinica origem da
filosofia ¢ uma construcao histérica através de uma ma-fé, uma
mentira a qual foi perpetuada durante a época do renascimento,
durante o tempo em que a Europa se colocou enquanto centro do
conhecimento. O branco europeu, ao se posicionar enquanto
universalidade humana, coloca o negro no lugar oposto ou de
ameaga, 0 que corroborard com o juizo de que sao os europeus 0s
unicos centros de todo o conhecimento e valor (Faustino, 2018).

Na perspectiva cartesiana, a qual coloca a razao enquanto
fundamento do ser humano, a emogao se torna algo associado ao que
tange a natureza. Dentro dessa conjuntura, o corpo torna-se algo que
precisa ser controlado, portanto, o homem branco cis-
heteronormativo europeu torna-se todo o detentor da razdo, da
civilizagdo, da cultura, da religido, da tecnologia, do estado, do ideal
de nagao, entre muitos outros. Diante disso, o negro torna-se algo
que ameaga a razao e tudo aquilo que a acompanha (Faustino, 2018).

Lewis Gordon engendra uma critica a filosofia e a ciéncia
branca/europeia por terem sido elevadas a uma posicao divinificada,
brindando-se de criticas — e é isso que o fildsofo jamaicano conceitua
enquanto teodiceia, a divinificagdo do saber europeu. Esse
pensamento coloca a teodiceia europeia enquanto um principio da
supremacia da branquitude, a qual se abstém de todas as suas
contradigoes, falhas, males, corrupgdes e violéncias ao “outro” nao
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branco. A face do exposto, o saber universal e superior é o saber do
branco, enquanto o do negro é maléfico e degenerado. Gordon ainda
argumenta que € essencial criticar e desconstituir a soberania do
saber branco, para que assim seja possivel responsabiliza-los pelas
suas proprias contradi¢des (Faustino, 2018).

Nessa conjuntura, quando o negro é evidenciado, ele nao é
visto como humano, mas sim como o “outro” juntamente com os
mitos atribuidos a ele. Frantz Fanon (2008) trabalhara em seus
textos os efeitos dessa ideia de superioridade de homem branco, e
o modo como as pessoas negras sao marcadas por um processo de
subjetivacdo que envolve a concepcao de complexo de
inferioridade, mas também, em pessoas brancas, por meio da ideia
de complexo de autoridade/superioridade. No mundo do
colonialismo, pessoas negras nao encontram uma valorizagao de si
devido a falta de validagao por parte do colonizador.

Ha algo que falta devido a perda do passado, das referéncias
sociais, culturais e econdmicas, o que o impede de ser, portanto,
impossibilita a constru¢ao de si, onde haja uma afei¢ao por si.
Consequentemente, a subjetividade de pessoas negras se constrdi a
partir do desejo de aceitagdo e valorizacdo de tudo aquilo que
constitui o locus do branco. Talvez, até um determinado ponto da
vida, tudo que uma pessoa negra deseja é ser branca, até que ela
percebe que é impossivel alcancar essa realiza¢do ideal ja que o
problema estd na sua pele, nas suas caracteristicas.

Na relacdo entre colonizador e colonizado, o colonizado
encontra-se no binarismo entre negar a si mesmo e embranquecer ou
continuar na posigao “do outro”, o que impossibilita uma construgao
de narrativa de si, de forma autonoma. O que gera uma aversao, um
odio, um desprezo por si, por seus semelhantes e tudo aquilo que é
criado por eles. Na busca de tornar-se branco, o colonizado valoriza
tudo aquilo que o aproxima da brancura, onde o que é bom ¢ aquilo
que o difere dele mesmo. Em vista disso, ocorre uma aversao a tudo
aquilo que o conecta com sua ancestralidade, com tudo aquilo que
vem de seu proprio povo - ja que isso o aproxima da humanidade
branca/ocidental (Fanon, 2008).
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A questao do racismo antinegro passa pelo corpo porque o
corpo negro ¢ animalizado, sobretudo sendo associado ao macaco,
seres grandes e fortes, mas irracionais e brutais. Assim como
perpassa pela sexualizagao desses corpos, 0s quais nao conseguem
conter seus impulsos sexuais e violentos por isso sao menos
civilizados. As estereotipagdes do corpo negro constituem o
complexo de autoridade do branco, corroborando com a afirmativa
de que arazao seria a que constitui o sujeito. Esses mecanismos sao
utilizados para estruturar a subjetividade do colonizador enquanto
racionalmente superior, o que torna a relagao de quem ¢é sujeito e
de quem é “o outro” complexa (Fanon, 2008).

Sair desse lugar do “outro” exige uma construcao de olhar para
si e construir a propria narrativa, nao pautada no determinismo sob
o olhar do colonizador — o qual pauta o que esse corpo negro
representa perante a sociedade - e sim pela propria
fala/corporeidade. Mas ¢ justamente ai que esta o problema, ja que
“[...] é o olhar do outro que confirma a realidade do seu corpo [...]”
(Nogueira, 2021, p. 84). O processo de constitui¢ao do sujeito passa
pelo “estadio do espelho”, termo cunhado por Lacan. Um bebé
recém-nascido nao se diferencia, nem mesmo tem compreensao de
sua existéncia e, nesta fase inicial da vida psiquica, ele acaba
percebendo o mundo enquanto uma extensao de si mesmo.

Pensemos na figura da pessoa que cuida desse bebé. A crianca
olha para a sua cuidadora, que € a pessoa que intermedeia o seu eu
com o mundo. E a partir do olhar dela que a crianca vai se
identificar através de uma especula¢ao imagindria, projetando a
sua imagem ideal baseada na imagem de sua cuidadora. Ao colocar
essa crianga na frente de um espelho, ha um fascinio com esse outro
que ¢ igual a ela, mas diferente de sua cuidadora — a qual se
identifica (Nogueira, 2021). Por isso, exemplificando, é muito
comum que, ao colocar um bebé na frente do espelho, ele fique
olhando para a sua imagem refletida e para sua cuidadora que o
esta segurando.

Ainda sob a autora, nesse momento, hd uma organizagao
desse eu e sua identificagdo com o préprio corpo. Primeiro, a
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crianga percebe que esse eu € ela, ela ndo consegue diferenciar que
¢ uma imagem “virtual”, ndo possuindo uma realidade em si. Ja
num segundo momento, a crianga percebe que o espelho traz uma
imagem do outro, mas nao traz toda a realidade, toda a vida que
deveria acompanhar esse outro. Ja no terceiro momento, a crianga
diferencia concretamente o real do virtual, percebendo que aquela
imagem do espelho € dela, mas nao ¢ ela - o que ira possibilitar a
totalidade da imagem e representagao do seu proprio corpo.

A imagem do corpo é fundamental e estruturante para a identidade
do sujeito e é na fase do estadio do espelho que acontece essa
identidade primordial. A aquisicdo da identidade se apoia na
dimensao imaginaria a partir do reconhecimento da crianca de uma
imagem virtual que nao é ela, mas é onde ela se reconhece; trata-se
de um reconhecimento imaginario, mas que se fundamenta na
experiéncia (Nogueira, 2021, p. 85).

Nao nos cabe aqui desbravar todas as fases da constituicao de
sujeito desenvolvidos pela psicandlise. O tema foi amplamente
abordado no livro “A cor do inconsciente: significagdes do corpo
negro” da doutora em psicologia e psicanalista, Isildinha Baptista
Nogueira (2021). Isto posto, o que nos interessa aqui € pensar quais
sdo as consequéncias da violéncia racista na constitui¢ao de pessoas
negras quando o seu corpo fisico, pertencente a espécie humana,
nao corresponde com a imagem corporal ideal de humano
implementado no colonialismo. O negro, pela ideologia da
brancura (o desejo de ser branco), nega o seu proprio corpo e sua
propria negritude.

O estadio do espelho em criangas negras passaria entao por
uma repulsa a essa imagem a qual o espelho reflete, ja que a mae
negra, apesar de amar o seu filho, nega o simbolismo do que € essa
pele negra, pois nao o percebe nem em si mesma. A crianca negra
passa por um processo de identificacdo, ou ndo identificagao, ja que
ndo pode ser o objeto de desejo de sua mae, com isso, passa a
desejar um eu imagindrio por meio do ideal da brancura. Isso faz
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com que a crianga negra reproduza o comportamento de adultos
negros: tentar embranquecer. Seja procurando por caracteristicas
fisicas semelhantes as dos brancos ou por meio de uma ascensao
social que se assemelhe com o dos mesmos (Nogueira, 2021).

Essa relacao de pessoas negras com o proprio corpo, impede a
constru¢do de uma identidade. O sujeito negro encontra-se
alienado ao nao conseguir construir significantes sobre o0 mesmo
que nao sejam pautados na linguagem do branco escravocrata. Para
Lélia Gonzalez (2020), reencontrar essa identidade perdida é a
melhor forma de enfrentar o racismo que o Brasil denega. Por isso,
trazemos a consciéncia e a memoria do espelho de Oxum e de
Yemanja para afrontar o mito de narciso.

A teodiceia nos apresenta em sua mitologia grega o arrogante
e orgulhoso Narciso. O mesmo era belo e vaidoso e, ao deparar-se
com sua imagem refletida nas dguas, apaixonou-se por si mesmo e
morreu de sede e fome a beira da 4gua onde via sua imagem. Ao se
projetar como unico individuo, Narciso simboliza a morte a
obsessao pela propria imagem, na beleza fisica, no rosto marcado -
onde sequer consegue ver o lago, pois somente enxerga a si mesmo
(Salvador, 2016). A morte de narciso parece simbolizar a morte, o
apagamento, o genocidio do outro que nao possui sua imagem
refletida. A dgua no mar de Narciso caracteriza a natureza negada
pela branquitude europeia ocidental.

O genocidio do outro ndo é apenas marcado por nao refletir a
imagem, mas também por tudo que a acompanha. Isso porque,
segundo (Oyéwumi, 2020), o ocidente é extremamente visual, o ato
de ver corpo fundamenta suas diferenciagoes e determina seus
lugares sociais. Tal ato transforma corpos bioldgicos em corpos
sociais; € o “ver” que vai ditar a forma com que o ocidente se
universaliza e estabelece formas normativas de ser e estar no
mundo. Com isso, a antropdloga nigeriana critica o termo
“cosmovisao” e trabalha com a “cosmopercepcao”, evidenciando a
forma que povos iorubas experienciam o mundo nao so6 pela visao,
mas através da percepcao de outros sentidos.
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Se o espelho de Narciso nao reflete o rosto de pessoas negras,
€ preciso constituir-se enquanto sujeito através da
cosmopercepgao, ja que isso nos permite nao evidenciar apenas
esse corpo negado, mas tudo o que o faz experienciar o mundo de
forma vivida. Diante disso, apostamos na experiéncia do espelho
de Oxum e de Yemanja enquanto meétodo do processo de
constituigao de si, afora da teodiceia e pautada na ancestralidade
enquanto epistemologia. Segundo Santos e Oliveira (2023), a mae-
agua-doce traz seu espelho d’agua enquanto seu apetrecho
elementar - o qual carrega a agua como centralidade para tudo
aquilo que é vivo.

A agua presente no espelho de Oxum e Iemanja é forca
ancestral, que aterra um povo que nasce da 4dgua e da terra,
constituindo-se enquanto comunidade (Santos; Oliveira, 2020), nao
a partir de uma imagem “rosto-forma” refletida. Ainda segundo os
autores, o rosto belo e “imutavel” de Narciso corrobora com o ideal
de um ser universal, enquanto a beleza refletida no espelho de
Oxum e de Yemanja “s6 pode ser vista como processo,
transformagao, movimento e arranjo de for¢as e nunca como um
objeto sob o estado de um regime de rosto [..]” (Santos; Oliveira,
2020, p. 10). A partir disso, é possivel sair desse ser cristalizado de
Narciso e estabelecer uma relagao de experiéncia pautada na forca
de ser no mundo — viver aquilo que € real, nao o idealizado.

A imagem, enquanto forca de ser, permite a transgressao no
mundo da opressao. Salvador (2016) mostra em sua cartografia que
essa forga de ser é também coletiva, ao escrever sobre sua vivéncia
nas festividades de Yemanja, em Salvador. O povo coloca-se
enquanto imagem-forca e simboliza as transformagoes, as
mudangas e renovagao ao festejar, gerando vida e sentido nao
pautados na proje¢ao tinica do individuo, mas nas forcas singulares
que compdem uma forga coletiva ancestral (Salvador, 2016; Santos;
Oliveira, 2023). O espelho de Oxum e de Yemanja possibilita que o
corpo ladino, amerindigeno, amefricano e caribenho confronte este
estatuto imposto.
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Diante do exposto, acreditamos que constituir um nao-
estatuto do corpo diz respeito a construir uma narrativa sobre si em
cada especificidade, em constantes apostas na singularidade, mas
também uma construcao coletiva sobre o corpo ladino, amefricano,
amerindigena e caribenho que seja pautado exercendo a
autonomia. O que diz respeito a subverter pressupostos racistas
sobre brasilidades, as quais marcam a permanéncia da nossa
ancestralidade. O ndo estatuto é sair desse lugar de objeto de desejo
do outro. Além disso, ele visa a construgado coletiva do que poderia
ser compreendida enquanto acao de uma Pedagogia da
transgressao (hooks, 2013), pois nao visa circunscrever, fechar, mas
incentivar a criticidade, a presenga no mundo a partir de desejos
proprios e emancipados. Por representar uma mirada além do
estado fixo, do estatuto em si, com o prefixo “nao” marcamos um
paradoxo exusiaco que visa ao mesmo tempo dar corpo e desfazer
corpo, dar nome sem bloquear a passagem do que quer que se
possa ser.

O nao-estatuto propde um enfrentamento politico do racismo,
abrindo caminhos que nos tirem desse ideal da brancura que
perpassa todos os corpos que nao sao brancos, europeus, ocidentais
e cis-heteronormativos. Quando debatemos sobre racismo, pouco
pensamos sobre o corpo branco brasileiro. Se trazemos os aspectos
do espelho e da brancura, diante da conjuntura racial e étnica do
Brasil, pensamos que o rosto-forma refletido ndo contempla as
caracteristicas de pessoas negras retintas que possuem fendtipos
caracterizados como “de negros”. Enquanto isso, temos pessoas
que possuem mais fendtipos miscigenados, possuem uma imagem
contemplada parcialmente, o que os aproxima mais do ideal da
brancura. Por fim, temos pessoas brancas com fendtipos que sao
caracteristicos de pessoas europeias, o que aproxima ainda mais da
sua imagem idealizada.

Contudo, o lugar do brasileiro, mesmo que seja branco, nao é
o0 mesmo que do branco europeu. Isso porque sua etnia marca seu
locus social, também definido por suas caracteristicas brancas que
aproximam da imagem de Narciso, mas nao sao a mesma imagem.

207



Parafraseando Lélia Gonzalez, é desnecessario dizer que isso nao é
ponte para pessoas brancas ladinas se eximir de suas
responsabilidades dentro da conjuntura racial, mas pode nos servir
de ponte para o enfrentamento através da valorizagao da
negritude. A metodologia do Espelho de Oxum e de Yemanja traz
uma cosmopercepgao da forga-imagem-perceptual, o poder ser
forca experienciando o mundo. Quando formamos isso, também
enquanto coletivo, é possivel valorizar, através de rastros e
residuos, a presenca ladina, amerindigena, amefricana e caribenha
na cultura brasileira.

Reafirmamos o Caribe aqui, a partir de Glissant (2005), j& que
o filosofo e poeta caribenho traz em suas pesquisas o processo de
colonizagio do Caribe e teoriza a permanéncia da Africa nas
Ameéricas mesmo com a tentativa de apagamento colonial. Antes
de serem desembarcados nos paises colonizados, os africanos
escravizados eram desembarcados no Caribe, transformando o mar
caribenho em um local de transito e passagem, mas principalmente
de encontros. Quando o povo escravizado era posto no navio
negreiro, os escravagistas evitavam agrupar pessoas falantes da
mesma lingua para impedir a comunicagao e um possivel motim.
Ao aportarem no porto caribenhos, eles traziam consigo culturas
distintas, o que gerou um entrelacamento cultural - o mesmo
acontecia nas planta¢des, nas casas grandes e nas senzalas — a
mistura de povos muito marcada também pelo nosso povo
autdctone, os povos origindrios.

E a partir deste entrelacamento cultural que surgiu o que
Glissant chama de crioulizagdo. Os africanos, despojados de sua
identidade original, precisavam se reinventar a partir das
lembrangas de sua lingua e de suas manifestagdes culturais. A
crioulizagdo marca a valoriza¢ao da cultura africana e promove
uma interacao e valorizagao das diferencas culturais — demarcando
um mundo moderno engendrado pelas surpresas e transformagoes
imprevisiveis. Através de rastro e residuos, presentes na memoria
do escravizado, é possivel fazer com que o espelho ancestral,
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presente em Oxum e Yemanja, coexista e influencie a constituigao
do sujeito afora dos pressupostos colonizadores.

Engendramos o nao-estatuto como imagem-forga-perceptual
para encruzilhar caminhos entre a Psicologia e a Educacao como
forma de enfrentamento contracolonial. Estamos dizendo: se ser
sujeito no mundo ocidental é morrer na propria imagem, nds
vamos criar, crioulizar, inventar outras formas de nos constituir
enquanto vida em movimento, tal como o encontro das dguas em
Oxum e Yemanja.

Brasis em reflexo

Mirar-se a partir do abebé, é a retomada dos caminhos a partir
de si mesmo e nao das delimitagdes de um outro, afirmando
poténcias multiplas e heterogéneas que nao sao circunscritas pela
pequenez do racismo. Antes de pensarmos como isso acontece na
praxis, convidamos o senhor das encruzilhadas para sentar na
mesa. Rufino (2017), ancorado na sabedoria dos terreiros
brasileiros, nos rememora que Exu vem sendo alimentado em
nosso territdrio desde a chegada dos africanos para c4, traficados,
e que na dobra dos corpos marginalizados sobre seus caminhos
reside a possibilidade criativa da (re)invengao. A continua
alimentacao de Exu é a reafirmacdo de brasis outros que nao os do
projeto colonial, aqueles que “ndo deram certo”, mas que
exatamente por isso guardam chaves de resisténcia desses povos,
na (re)inven¢ao de mundos.

E aparente uma espécie de paradoxo no que diz respeito a
visdo exterior sobre o Brasil e os brasileiros. Aquilo que o Brasil
exporta enquanto cultura e o que se valoriza em territorio nacional
compoe esta encruzilhada na qual a “cultura nacional” exportada
sO é bem quista fora do proprio territério. A cultura, representada
pela musica, esporte, festividades, dentre outros agentes, esteve
sempre associada a cultura negra em didspora. O samba, por
exemplo, desde seu alvorecer em territorio brasileiro, sofre de
intensa marginaliza¢do, entretanto, com o passar dos anos, se torna
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simbolo nacional e mais, como alerta Dorival Caymmi, forma de
identificar bons sujeitos. Algo semelhante vem ocorrendo com o
funk e sua internacionalizacao.

Inicialmente, contextualizaremos essa discussao partindo de
Abdias do Nascimento. No capitulo “Imagem racial internacional”
do livro “O Genocidio do Negro Brasil”, Nascimento (1978) aponta
que a imagem do Brasil projetada internacionalmente, por volta
das décadas de 1960/1970, era a do discurso antirracista, ancorado
na democracia racial que supostamente experimentavamos aqui.
Desta forma, as ideias de paridade social, harmonia e integragao
racial eram sustentadas, mesmo que nunca conhecidas em nosso
territdrio. Na realidade, tal discurso fora traduzido em tentativas
sistematicas de embranquecimento cultural e até mesmo
populacional, propriamente dito, além do apagamento de tudo que
remetesse ao negro (Nascimento, 1978). Neste sentido, a suposta
democracia racial brasileira firmava tal apagamento, como uma
denegacao, cujo racismo caracteristico era

ndo tdo obvio como o racismo nos Estados Unidos e nem legalizado
qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado
nos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido social,
psicoldgico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais
(Nascimento, 1978, p. 93).

A ideia sustentada por aqueles no poder, os brancos, mantinha
o negro e sua cultura estranhos a uma ideia de sociedade brasileira,
sustentando a nogao de que “ser nacional, ser brasileiro, significa
ndo ser negro ou afrodescendente” (Carneiro, 1997) e que o
brasileiro deveria se aproximar dos ideais da branquitude — Brasil
como um projeto de Europa. Assim, quando dizemos do Brasil e de
seus reflexos, como no titulo desta secao, isso se da no ambito da
existéncia de um Brasil feito para ser visto e comprado; aquele que
exportamos, e um outro da multiplicidade, com o Brasil do dia a
dia do brasileiro que nao faz parte da elite, mas que movimenta o
pais; aquele de quem, na verdade, a elite se ascende.
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Algo que propomos nesse sentido ¢ uma mudanga da boca
alimentada para producao de outros futuros. Se a elite se alimenta
do trabalho e producao do povo negro, historicamente outra boca
tem comido em nosso territério, a de Exu - uma afirmacao do nao
éxito completo do projeto colonial. Exti tem que comer e € ele a
quem queremos alimentar porque, se o senhor das vias abre
caminho ancestrais, ele também fecha portas coloniais. A
epistemologia exusiaca permeia este potencial de rebote, ¢ uma
forca que diz respeito ao mdultiplo, as possibilidades, as
encruzilhadas, sendo um principio presente nas trocas, imbuido de
comunicagao e que nao pactua com a branquitude colonial.

A culturalidade negra, indigena e europeia que povoa esta
construgao coletiva é o que entendemos por nossa cultura
brasileira. Entretanto, parece que, na neurose do branco brasileiro,
da elite, somente teria valor aquilo que fosse da Europa, num
esforco ativo de nao identificagdo com tais produgdes, usualmente
encaradas como baixa producao ou até mesmo falta de cultura. E
assim, como parte do projeto colonial, numa perspectiva
representacional, o negro, observando organizag¢des estruturais,
representagdes mididticas e nos lugares de tomada de decisao, nao
consegue se enxergar — algo que vem, a passos lentos, se alterando.

Observamos essas marcas do embranquecimento, por
exemplo, na educagao onde leis como a 10.639/2003, que torna
obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira, pouco
avangaram, mesmo muitos anos apos sua promulgacao. Busca-se
afirmar uma identidade nacional atrelada as raizes europeias, mas
esquece-se que estamos muito mais proximos de Angola do que de
Portugal. Também se esquece que nosso portugués foi africanizado
—aqui falamos pretugués e somos todos ladinos amefricanos
(Gonzalez, 2020). Lélia Gonzalez nos lembra que muito daquilo que
¢ chamado de “cultura popular”, “folclore nacional”, na verdade
sao nomes contaminados pelo viés ideologico do branqueamento
que tem por objetivo minimizar a importancia da cultura negra.
Nossas aulas de portugués, historia, filosofia, sociologia e etc. sao
apenas referenciadas na teodiceia.
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Outro lugar onde a ideologia da brancura ¢ marcada € na
Umbanda, religido brasileira que mistura aspectos africanos,
catdlicos e pajelancas nativas em uma amalgama prdpria. Negrao
(1994) diz que as entidades que baixam nos terreiros de umbanda
passam a apresentar uma certa necessidade de evolucao (ideal
kardecista, cristdo), quando antes, nas macumbas e calundus
coloniais, fora de uma organizagao religiosa ou influéncia crista,
tinham sua propria nocao de moralidade onde o discurso evolutivo
nao era presente. Nao seria essa uma marca do embranquecimento,
uma vez que em relacao a outras religioes de matriz africana, como
o candomblé, a umbanda apresenta um maior grau de aceitagao,
“passabilidade”, em nossa sociedade?

Esta ndo é uma critica a religido de umbanda, mas sim uma
analise do que eventualmente ocorre também em outros territorios,
como quando o samba se embranquece na bossa-nova e se torna
grande simbolo da musica brasileira. Tanto na umbanda quanto na
Bossa Nova, se ha o apagamento de raizes e uma disseminagao
enquanto produgdes brancas (ou até mesmo brasileiras, por si sd)
estd ocorrendo epistemicidio. O reconhecimento das raizes de
nossa lingua (pretugués), dos géneros musicais ouvidos em nosso
territorio e dos costumes e religides nativas, passa por uma
valorizacao do povo negro e indigena.

Isto posto, a critica que aqui costuramos nao é exatamente ao
que chamamos de “cultura nacional”, mas sim ao aspecto de
denegacdo que a circunda. Quando Lélia diz que todos brasileiros
sdo ladino amefricanos, fala dos aspectos de formagao e construgao,
do que quer que signifique ser brasileiro, que passa,
necessariamente, por composi¢des negras, onde até o portugués
que sai da boca do branco brasileiro é um portugués africanizado,
negro, sem falar das contribui¢des das linguas indigenas. H4 um
problema quando, dentro desse campo cultural, demarcarmos o
que seria algo de uma ancestralidade europeia, mas nao podemos
fazer o mesmo com o que seria de ancestralidade africana cujo
desejo de afirmagao é constantemente capturado e silenciado.
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O aspecto da nossa linguagem € interessante, ja que no que
tange a Psicologia, pensamos a linguagem, sobretudo dentro da
psicanalise, como estruturante na constituicao de sujeito, aquele 14
no estddio do espelho ja trabalhado. Mas se essa linguagem
enquanto estrutura é apenas entendida dentro de marcas
europeias, que constituicao de sujeito é essa a do povo brasileiro
miscigenado ndo sé no corpo, mas em toda a forma de experienciar
o mundo? Poder alimentar Exti é o que nos permite abrir novos
caminhos nas aguas para por essa psicologia da brancura em
xeque. Alimentar Ext é evidenciar a cultura brasileira enquanto
cultura negra na didspora refletida em histdria, corpo, musica,
comida, danga e espirito.

Assim, ser negro, ou refletir aquilo que é de uma negritude, se
da para além das marcas do racismo, mas principalmente por
formacdes culturais, produgoes, e (re)existéncias plenas em si, e
onde o branco, mesmo que desejante de uma pureza ancestral
europeia, sendo brasileiro, se constitui enquanto ladino
amerindigena, amefricano e caribenho sendo atravessado pelos
ancestrais desta terra e seus feitos ainda vivos em nods. A
ancestralidade traz muito mais do que um apaixonamento pela
beleza, mas o perceber e entender a vida. Isso acontece quando
erguemos nossas vozes para entoar o jazz, o blues, o rock, o samba,
o funk, o rap... Entre “Era s6 mais um Silva que a estrela nao brilha
/ Ele era funkeiro / Mas era pai de familia”; “Fui no pagode, acabou
a comida / Acabou a bebida, acabou a canja / Sobrou pra mim / O
bagaco da laranja”; “Gostar da cultura nado te faz preto / 'Cé ter
dinheiro nao te torna branco”; encontramos nao sé o ouvir, mas o
cantar pra conseguir continuar vivendo a vida.

Considerag¢oes Finais
De fato, muitas sao as encruzilhadas que compdem nossos
campos iniciais de tensao: a psicologia e a educagao. Mesmo com

um inicio marcado por movimentos opostos, no sentido de uma
educagao libertaria e de uma psicologia critica, ambos campos
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apresentam espagos de encontro, os quais se potencializam em
trocas criativas e construtoras de mundos.

Uma educagdo pautada no antirracismo, capaz de acolher, de
promover desvios em sentido da autonomia do ser e do pensar, e
principalmente transgredir 16gicas de controle e opressao, como as
pedagogias de Freire (2018), hooks (2013) e Rufino (2017) encontra
solo feértil no campo de uma psicologia critica e situada. Partindo
desses campos, entendemos que a constituicdo do sujeito,
permeada pelo ensino, ora institucionalizado, como em escolas, ora
pelo ensino como ag¢dao no mundo, nao necessariamente
institucionalizado, no mundo colonizado, encontra em seu
caminho feiticos e quebrantos. Esses agentes, aliangados com
logicas normativas de controle, desencantam corpos gerando
morte e apagamento. O ndo-estatuto se filia aos agentes de encanto
do mundo, apostando numa (re)invencao criativa de nds, como
seres no mundo, mais especificamente, como brasileiros, negros,
corpos ladinos amefricanos/amerindignenas/caribenhos que
encarnam em si uma encruzilhada de fatores, como corpos-
encruzilhadas que refletem a imagem-forga-perceptual.

O resgate da heranca ladina amerindigena e africana figura
entdo enquanto uma estratégia no combate ao racismo no Brasil,
visto que convoca a valorizagao da cultura de nao apenas pessoas
negras, pardas e indigenas, mas de todo o povo brasileiro a partir
do reconhecimento de sua ladinidade. O espelho de Oxum, a
educacgao implicada que compreende as causas de seu chao, a
psicologia critica e o ndo-estatuto, todos esses dispositivos se
aliangam sobre essa perspectiva, no sentido de produzir-com um
protagonismo dos esfarrapados, marginalizados, outrados. Nao se
trata aqui de produzirmos “novos olhares”, uma vez que, apoiados
em Oyéwumi (2021) concebemos o foco nesta perspectiva como a
prolongacao de légicas eurocentradas, mas sim da (re)criagao de
nosso proprio corpo ladino, expandindo a vida pela percepgao do
corpo no mundo a partir de outros lugares.

Quando criticamos o papel da Educagao e da Psicologia na
manutengao do estatuto do corpo, criticamos também o
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posicionamento dos profissionais da area. Nao da para desvincular
quem se € do lugar onde se trabalha, Psicologia e Educagao sao
construidas através de sujeitos e, se esses sujeitos nao se percebem
enquanto ser nico ou como o outro, nao haverd transgressao
nessas areas. Como vocé educa uma crianga negra ou indigena?
Como vocé atende, na clinica ou no campo das politicas publicas,
de forma mais ampla, uma pessoa negra ou indigena? Uma pessoa
LGBTQIAPN+? Uma pessoa com deficiéncia? Vocé racializa essa
pessoa branca que se apresenta na sua escola ou no seu consultorio?

Se vocé nao traz uma escuta, uma percepcao que leva em
consideracao os atravessamentos sociais e historico-culturais, nos
parece haver uma atuagao antiética, violenta e racista — seja por
ainda nao conseguir ter saido do ideal da imagem de Narciso ou
por estar muito confortdvel em seu lugar de privilégio. Enquanto
isso, nosso povo estd morrendo. Provocamos vocé, leitor, a pensar
que lugar € esse que vocé ocupa dentro do Brasil a partir do seu
corpo, mas também que caminhos vocé pode construir fora de seus
privilégios ou subjugacdo que a colonialidade estabelece.
Propomos o estatuto pra ndo morrer, jd que nos encontramos
cansados de erguer nossas vozes o tempo todo, mas nao sermos
percebidos por nossos colegas, sobretudo os brancos. Talvez alguns
adjetivam esse texto como algo lindo, pra gente doi, sangra, rasga -
mas também nos acolhe, nos aquilomba, nos faz pertencer e isso é
poder viver.

Nos nao andamos sos.

Orayé yé 6.

Odoci Yaba.

Laroyé Exu.
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“ROTAS DE DESTRUICAO PARA CAMINHOS POSSIVEIS”
REFLEXOES SOBRE O TEMA ETNICO-RACIAL NA
FORMACAO EM PSICOLOGIA CLINICA

Paulo Vitor Palma Navasconi!

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa trienal cujo
titulo é O tema étnico-racial na Psicologia Clinica nos cursos de
Psicologia das Universidades Publicas Paulistas, no qual esta sendo
realizada uma investigagao detalhada sobre o modo como a
questdo étnico-racial é incluida nos cursos de Psicologia das
Universidades Estaduais do Estado de Sao Paulo, em especial na
Psicologia Clinica. Uma vez que, em meu doutorado, pude
constatar que a maioria das pessoas, profissionais em Psicologia
formadas no Estado de Sao Paulo e no pais, tem se silenciado sobre
a questao étnico-racial, pois, por muito tempo, a formagao da/o/e
psicologa/o/ue brasileiro se caracterizou pela importacao e adogao
de teorias e métodos advindos de contextos relativamente distantes
e frutos de realidades distintas daquelas que nosso pais, em sua
trajetéria histdrica, enfrentou e sobre as quais foi construido
enquanto nagao.

A atuagao da/o/e psicologa/o/ue permeia diversos setores e se
insere, socialmente e historicamente, em diversas questdes e lutas
da nossa sociedade. O caso das relagbes étnico-raciais,
aparentemente, margeia ou se exclui do entendimento da maior
parte destes/as profissionais. Desse modo, a compreensao do
sofrimento gerado pelos efeitos psicossociais do racismo tem sido
escamoteada por uma tendéncia “psicologizante” que insiste em
atribuir a etiologia deste sofrimento a autoestima ou a problemas

! Doutor em Psicologia. Docente da Universidade Estadual Paulista (UNESP). E-
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psiquicos, se abstendo de uma visdao aprofundada acerca dos
determinantes sociais que configuram esse sofrimento.

Quando o/a psicdlogo/a considera o ser humano como a fonte
unica de seu proprio sofrimento ou considera esse sofrimento parte
inerente de sua existéncia, com o qual se deve aprender a conviver,
ndo d4 o devido peso aos processos e o meio social na criagao de
modos de ser, existir, pensar, agir, enfim, das subjetividades
(Navasconi, 2022). Refor¢cando a nogdao de que os sofrimentos
marcados pelos efeitos psicossociais do racismo sao de ordem
individual e moral, portanto, devem ser superados por meio de
elaboragoes do sujeito. Esta forma de encarar o fendmeno,
reduzindo ao individuo algo produzido no coletivo, pode ser
alienante e dificulta a mobiliza¢do em direcdo a transformactes
pessoais e sociais.

Portanto, para a construcao deste trabalho entende-se a
constituicdo da subjetividade como sendo um fenémeno que é
permeada, e atravessada pela complexidade dos processos
psicossociais, ou seja, a partir das minhas experiéncias enquanto
docente e pesquisador busco compreender os atores sociais em seu
cotidiano, que é configurado e estruturado a partir de dimensodes
sociais, subjetivas, culturais, econdmicas, étnico-raciais, dentre
outras multiplas dimensoes.

Sendo assim, compreendendo a subjetividade como um
fendmeno singular-particular, mas também permeada por
dimensdes éticas, estéticas e sociais, o presente trabalho tem como
objetivo refletir sobre a formac¢ao em Psicologia, sobretudo, no
contexto da Psicologia Clinica e suas interfaces com os estudos das
relagOes raciais, bem como, analisar: “De que modo a formacdo dos
cursos de Psicologia das Universidades Estaduais do Estado de Sdo Paulo
colaboraram com a formulagdo de um conhecimento predominantemente
branco e de que modo tem possibilitado alternativas a ele?” Uma vez que
a Psicologia no Brasil tem reservado um espago de pouco
significado ao estudo desse fenomeno que toca a vida de mais de
92 milhdes de cidadados brasileiros pretos e pardos. E a reserva
deste pouco espago tem nome: negligéncia historica e pactuagao de
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uma ciéncia que se estruturou, inicialmente, pelos principios da
logica do racismo estrutural e institucional.

Historicamente, a Psicologia no Brasil foi moldada por
paradigmas eurocéntricos, que priorizaram experiéncias e teorias
desenvolvidas em contextos europeus e estadunidenses, sem levar
em consideragao as particularidades das vivéncias das populagoes
negras e pardas no Brasil. Esse enfoque limitado ignorou as
especificidades culturais, sociais e historicas que influenciam a
subjetividade de corpos negros. Schucman, Nunes e Costa (2015)
afirmam que a Psicologia deveria ser uma das &reas do
conhecimento alicerce para se pensar e enfrentar o racismo contra
0 negro, ja que ele (o racismo) ¢ uma modalidade de violéncia de
desigualdade politica e, como tal, é (ou pode ser) promotor de
persistente sofrimento psiquico vivido por e entre a populagao
negra. Apesar de mais de um século de luta contra a discriminagao
racial, verifica-se que, lentamente, apenas nas ultimas décadas, a
Psicologia passou a produzir aportes sobre a interseccao relagoes
raciais e Psicologia, isto é, uma psicologia visando o enfrentamento
ao racismo. Deste modo, nas grades curriculares das faculdades de
psicologia brasileiras, raramente encontramos mengoes ao tema da
raca e do racismo em disciplinas obrigatdrias, sendo possivel
observa-las apenas em disciplinas optativas e eletivas (Navasconi,
2022).

Nesse sentido, aproximar-se das formas de atuacdo dos
psicologos, vigentes hoje, sobre as relagdes étnico-raciais, pode
revelar algo sobre a formagdo e as possiveis necessidades de
transformacdo. Haja vista que, por décadas, a Psicologia como
ciéncia e como profissao, de certo modo, desconsiderou questoes
relacionadas aos marcadores raciais favorecendo para a construgao
e manutenc¢ao de um conhecimento branco-ocidental marcado por
um conhecimento universal, oriundo das particularidades branco-
europeias que toma o local como global. Dessa maneira, parece-me
preciso que psicdlogas/os/es e pesquisadores/as se indaguem sobre
a necessidade da construcao de uma Psicologia que contribui de
modo efetivo com a luta antirracista nas diferentes dimensoes
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tedricas, metodologicas e técnicas. Em outras palavras, de modo
que pensar um projeto de nagdo que desconsidere a centralidade
da questdo racial e, consequentemente, a interseccao de raga, classe
e género tende a favorecer a construcdo de um modelo de
sociedade racista e genocida.

Mas, por que pensar Psicologia Clinica e Relagdes Etnico-Raciais?

Este estudo oferece a possibilidade de investigar a construcao
de novos sentidos na formagao em Psicologia na sociedade
contemporanea brasileira, relacionados, mais especificamente, a
formacao em Psicologia Clinica e relagoes raciais e a possibilidade
de tensionamentos nas formas de compreensdo do fendmeno do
racismo e seus atravessamentos na Psicologia Clinica.

Haja vista que, com frequéncia, o Estado induz a maximizacao
da condicao de vulnerabilidade e precariedade frente aos corpos
negros expondo a populacao negra a violéncia, a doengas, pobreza,
fome e a morte, com minimas prote¢des. Logo, essa agdo repercute
nas agbes desenvolvidas nas mais diversas areas da educagao,
saude e assisténcia; nesse sentido, ¢ mais do que necessario
entendermos que essa condicdo ndo diz respeito a natureza ou
esséncia da populagdo negra, mas sim refere-se a uma condigao
construida socialmente por diversos dispositivos e aparelhos
ideoldgicos. Assim, a naturaliza¢do da condigao de precariedade de
pessoas negras nao diz respeito a uma questdo inata, mas sim a
uma condi¢ao social.

Por exemplo, embora o direito a satide seja garantido pela
Constituicao Federal brasileira (acesso universal e equanime aos
servicos de saude), negros e brancos tém tido experiéncias
desiguais no que diz respeito ao nascimento, a vida, ao tratamento
de agravos em satude e as causas de oObito. Dentre as causas de
morte dos homens negros, destacam-se os obitos por transtornos
mentais (principalmente uso abusivo de alcool e outras drogas),
doengas infecciosas e parasitdrias (tuberculose e HIV/Aids) e
causas externas (homicidio) (Batista; Escuder; Pereira, 2004).
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Mulheres negras tém menor chance de fazer consultas
ginecologicas e consultas pré-natal e de receber as informagoes
necessarias sobre o parto. Também apresentam maior
probabilidade de ter o primeiro filho antes dos 16 anos de idade e
maior indice de mortalidade materna em relagdao as maes brancas
(Lopes, 2005). Além disso, a desigualdade de tratamento produz
efeitos na integridade psiquica dos negros trabalhadores. Situagoes
como piadas, apelidos, xingamentos e atribuicdo de cargas
desiguais de trabalho, geram danos que repercutem na satde fisica
e mental desses trabalhadores.

O impacto das condigdes de vida e trabalho na satde da
populagao negra foi investigado por Souza (2004) na tentativa de
explicar alguns indicadores de satde que diferenciam negros de
brancos como, por exemplo, maior morbidade e mortalidade dos
negros por doenca mental. A autora considera que a situagao
vivenciada no ambiente de trabalho pela pessoa de pele negra
provoca “dano psiquico” e indica que uma das situagdes mais
comuns sao as cenas de assédio moral — conceituado como “todo
comportamento abusivo (gesto, palavra e atitude) que ameaca, por
sua repeticao, a integridade fisica ou psiquica de uma pessoa,
degradando o ambiente de trabalho” (Souza, 2004, p. 8).

Portanto, combater o racismo esta diretamente relacionado ao
acolhimento e humanizagao da assisténcia, temas caros a atuagao
das pessoas profissionais da Psicologia. Haja vista que, raga e
racismo, trata-se de um fator determinante das desigualdades e
violagdo de direitos no Brasil, que produz humilhagao social e
sofrimento psiquico, além de justificativas naturalizantes das
injustigas sociais.

Com isto, justifica-se ser imprescindivel analisar a
contribuigao da Psicologia Clinica frente a questao, de modo que a
psicologia como ciéncia e profissdo tem um papel decisivo para
superacao dos efeitos psicossociais do racismo no Brasil.

Para além de explicitar a importancia cientifica e académica,
também se faz necessario apontar a relevancia social; afinal para
que a discussao se amplie é fundamental compreender que estamos
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em um lugar de tratamento diferente e é preciso reconhecer o
racismo. Uma vez que a consolidagdo dos marcos regulatorios e
politicas de promocao da igualdade étnico-racial depende do
conhecimento produzido sobre os condicionantes e a dinamica de
funcionamento dos comportamentos e modos de producao de
subjetividades que sustentam e perpetuam o preconceito, a
discriminagdo e o racismo, assim como da formacao de
profissionais qualificados para atuar na desinstrumentalizacao
desses processos na vida cotidiana, pois de nada valem leis e
politicas se as relagdes intersubjetivas entre individuos e grupos no
pais continuarem reproduzindo modos de pensar e viver a
alteridade do periodo colonial e pos abolicdo.

Neste contexto, as produgdes de pesquisas cientificas sao
marcadas pelos elementos subjetivos, histdricos, politicos, sociais,
culturais e econdmicos, ou seja, ndao ha como produzir e construir
saberes e conhecimentos que sejam independentes do complexo
fendmeno humano de nods mesmos. Pensar a producdo de
conhecimento, bem como os métodos e os recursos metodoldgicos
requer repensar o que nomeamos, por Obvio, cientifico, regra,
correto, verdade e dentre outros adjetivos.

Assim como Mayorga (2013) acredito que pesquisar
determinados temas, sobretudo, temas que sao e foram apagados,
invisibilizados e desqualificados é um grande desafio para a
pesquisa, pois ao explicitar e dialogar com realidades e
experiéncias, muitas vezes nao reconhecidas, ou reconhecidas de
forma subalterna, bem como duvidar e indagar as logicas de
naturalizagao é um processo arduo; logo, é importante estar aberto
para desconstruir e repensar caminhos naturalizados, ou seja,
verdades absolutas.

Posto que, historicamente, a hegemonia da ciéncia ocidental,
branca, estadunidense e europeia transformou o conhecimento em
uma Unica forma de saber que passou a ser valido e legitimo, e
consequentemente, passou a desqualificar e desconsiderar outras
formas de saberes, produzindo a imposi¢ao de um saber tinico, isto
¢, de uma verdade tinica pautada na monolatria epistemologica.
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Nessa  direcdo, outras perspectivas filosdficas e
epistemoldgicas comecaram a interrogar a ciéncia hegemonica,
bem como o sistema cientifico europeu colonial que, até entao, era
definido, apresentado e, de certa forma imposto (Alcoff, 2016).

O tema étnico-racial na sociedade brasileira

As discussdes e teorias sobre a diversidade humana, e,
consequentemente, sobre ragas na cultura ocidental emergiram
como resultado dos grandes fluxos migratorios ligados ao processo
de colonizagao no século XVI, a Revolugao Industrial nos séculos
XVIII e XIX e as grandes guerras no século XX. Foi no encontro
entre as diferentes civilizagdes que surgiu a necessidade de
classificar e definir o que era e quem era a humanidade (Schucman,
2014). Sendo assim, a ideia de raca ¢ uma das explicagdes
encontradas pela humanidade para classificar, hierarquizar,
violentar e colonizar os grupos humanos.

A partir da segunda metade do século XIX até a primeira
Guerra Mundial que o termo “raga” ganhou destaque inserido em
um projeto de diferenciacdo de povos, nagdes e culturas. No
entanto, entender o fendmeno do racismo nao é uma tarefa simples,
logo passa ser fundamental entendé-lo dentro de um espago
temporal, historico e social, pois este fendmeno se configura a partir
do surgimento da categoria “raga” na modernidade, tornando-se
assim, uma ideologia necessdria para justificar o processo de
escraviddo dos povos africanos, a colonizagdo e a expansao do
capitalismo, bem com a ideia de pureza racial (Schucman, 2014).

O conceito de “raga” é compreendido aqui conforme o de
“raga social” teorizado por Guimaraes (1999, p. 153), no qual ndo se
trata de um dado bioldgico, mas de “construtos sociais, formas de
identidade baseadas numa ideia bioldgica erronea, mas eficaz,
socialmente, para construir, manter e reproduzir diferencgas e
privilégios”. Neste sentido, raga se caracteriza por ser um operador
social que produziu e produz diversos efeitos, sendo usada para
agregar individuos e grupos que compartilham certos aspectos
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fisicos observaveis, e ajuda a determinar uma atitude negativa
frente a eles.

O conceito de raca utilizado neste trabalho, bem como
utilizado pelos estudos raciais e pelos movimentos negros, nada
tem de biologico, ou seja, segundo Munanga (2003, p. 7), ¢ um
conceito “carregado de ideologia, pois como todas as ideologias,
ele esconde uma coisa nao proclamada: a relagdo de poder e de
dominagdo”. Sendo assim, sabe-se que, biologicamente, o conceito
de raga se encontra invalidado, entretanto, no campo semantico, tal
conceito produz inimeros efeitos na estrutura global da sociedade.

Portanto, pode-se afirmar que racismo diz respeito a uma
ideologia essencialista, isto €, a partir da ideia de uma divisao da
humanidade em grandes grupos, pautando-se em caracteristicas
fisicas e hereditarias, passaria a ser possivel produzir uma escala
de valores desiguais. Sobretudo, a pessoa racista cria a raca no
sentido socioldgico, ou seja, a raga, no imagindrio do racista, nao é
exclusivamente um grupo definido pelos tracos fisicos, mas, sim,
um grupo social com tragos culturais, linguisticos, religiosos etc.
que essa pessoa considera naturalmente inferiores ao grupo a qual
ela pertence.

Assim como pontua Munanga (2003), falar de racismo é&,
consequentemente, falar de um problema estrutural, ou seja, que
envolve diferentes facetas da sociedade e que perpassa diferentes
questdes sociais, econdmicas, psicoldgicas, culturais, bioldgicas,
politicas, de género e de classe. Todavia, racismo nasce quando se
faz intervir caracteres biologicos e/ou culturais como justificativa
de tal ou tal comportamento. O dificil é aniquilar as ragas ficticias
que rondam em nossas representa¢des e imagindrios coletivos.
Exemplo disso é o efeito social que um saber cientifico produz nas
relacdes sociais e, consequentemente, nos modos de subjetivacao.

Deste modo, a partir dessas premissas, ¢ fundamental
entendermos que o fendmeno do racismo no Brasil se caracteriza
por suas particularidades e especificidades, de modo que o racismo
no Brasil, em maior ou menor grau, se configura por ser velado e
sutil (Schucman, 2014; Kon; Abud).
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A Psicologia e o tema étnico-racial

A Psicologia que temos hoje segue atravessada pelo racismo e
que, em um passado nao distante, contribuiu com a perpetuacao
das desigualdades de raca. Nao podemos esquecer que foi no
contexto cientifico do final do século XIX e inicio do século XX que
os “homens de ciéncia” ajudaram a produzir as pseudoteorias
raciais que, naquele momento, atestavam a existéncia de uma
suposta inferioridade e superioridade racial. A ciéncia serviu,
naquele momento, como um instrumento de dominagao,
discriminagao e racismo e a universidade foi o principal espaco de
divulgacao dessas ideias e praticas.

Enquanto ciéncia, a psicologia desde seu inicio no Brasil
interessou-se pelo tema das relagdes étnico-raciais. Nomes como
Raul Briquet (1887-1953), Arthur Ramos (1903-1949), Donald
Pierson (1900-1995), Virginia Leone Bicudo (1915-2003), Aniela
Ginsberg (1902-1986) e Dante Moreira Leite (1927-1976), estao entre
os principais estudiosos das relagdes raciais no periodo de 1930 a
1950, a0 mesmo tempo em que sao responsaveis pelos primeiros
cursos de psicologia social no pais (Bonfim, 2004).

Com a ditadura militar, o tema rela¢Oes raciais se torna
questao de seguranga nacional e ocorre um periodo de estagnacao
na produgao de conhecimento, em psicologia, retomado somente
ap0s a abertura politica. Nas décadas de 1980 e 1990, a investigagao
do tema ganha novo folego com os estudos sobre ideal de
branqueamento e branquitude, de Neusa Santos, Iray Carone,
Maria Aparecida Bento e Edith Pizza.

Neste periodo, a discussao do “legado social do
branqueamento” e seus efeitos psicoldgicos sobre a identidade
étnico-racial da pessoa de cor, de pele negra, sdo retomados de
maneira critica, a0 mesmo tempo em que se reflete sobre a
identidade étnico-racial da pessoa de cor, de pele branca,
denominada de branquitude (Santos; Schucman; Martins, 2012).

Enquanto profissao, os primeiros cursos de graduacao em
psicologia no Brasil surgiram na década de 1950, na PUC-R]J, no ano
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1953, seguido pelo da USP, em 1958. Em 1962 com a Lei 4.119, a
psicologia se torna oficialmente profissdo no pais. O Conselho
Federal de Psicologia é criado em 1971, sendo uma autarquia
publica ligada ao Ministério do Trabalho, com as atribuigdes de
orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio da profissao. A partir da
década de 1980, ocorre forte direcionamento da categoria de
psicologos para os setores publicos de satide, educagao, assisténcia
social, tribunais de justi¢a, entre outros. Isso se da como fator
correlacionado a acontecimentos politicos e econdmicos de
dimensao nacional desenrolados nas décadas de 1970 e 1980. O
aumento da desigualdade social e do desemprego, o crescimento
desordenado dos centros urbanos, a divida externa e a divida
publica foram fatores que forgaram muitos psicélogos a lidar com
a realidade enfrentada pela populagdo mais carente do pais
(Dimenstein, 2001).

Ao adentrar os setores puiblicos, a classe de psicdlogos/as se depara
com o distanciamento existente entre sua formacao e seu compromisso
profissional e social. Os atendimentos em estabelecimentos publicos de
saude e educagao, por exemplo, trouxeram uma nova clientela, com
demandas e condi¢cbes econOmicas, socioculturais e trabalhistas
desafiadoras ao arsenal tedrico da psicologia classica. A conquista de
espaco em hospitais, escolas, penitencidrias, tribunais de justiga,
empresas, garantiu a mudanca de status dos psicologos em relagao a
amplitude de sua fung¢do e trouxe a necessidade de renovagao e mais
preparo desses profissionais.

Sendo assim, € perceptivel que a Psicologia tem despertado
interesse sobre a questdao do racismo e das praticas ligadas ao
preconceito e discriminacdao. No entanto, a psicologia brasileira
ainda possui uma grande lacuna na discussao acerca das relagoes
raciais (Navasconi, 2022). Tal percepgao aponta para o desafio que
€ a abordagem desta questdao em um pais que ainda nega a sua
ideologia racista associada a uma psicologia majoritariamente
importada em suas bases tedricas.

228



A formacao das pessoas psicologas e as questdes étnico-raciais

Em que medida a presenca ou auséncia do tema das relagoes
raciais na formagao académica impactam a pratica profissional de
psicologas/os/ues negras/os/es e nao negros/as/es? Quais agoes na
formagao podem ser adotadas com vistas a sensibilizar uma
profissao de maioria branca e que invisibiliza discussoes relativas
as relagoes étnico-raciais, relagdes de poder e o sofrimento psiquico
oriundo do racismo?

Mesmo quando a Psicologia se propde, ou se prop0s a criticar
o seu proprio campo tedrico, epistemoldgico, metodoldgico e
pratico, ndo raro o desencontro com a tematica étnico-racial se fez
presente. “Tal como podemos ver nos movimentos que instituem o
campo da psicologia escolar critica e da psicologia clinica e
institucional” (Oliveira; Balieiro; Santos, 2020, p. 97).

Portanto, algumas praticas revestidas de neutralidade e até
mesmo de criticidade, muitas vezes, ainda perpetuam a
discriminagao que se estende ha séculos. Principalmente quando
pensamos nas criangas e adolescentes negras e negros/es nas
escolas que tém seus destinos tragados por meio da emissdao de
diagnosticos, feitos por profissionais da Psicologia, atestando
deficiéncias intelectuais, transtornos de conduta e outras
“patologias” que eram — e para muitos profissionais ainda sao —
exclusivas da populac¢do negra (Espinha, 2017).

Haja vista que, hd segmentos da Psicologia que continuam
corroborando e produzindo logicas do cuidado assentados no cis-tema?
colonial racista, bem como afirma Patto (2006, p. 15) ha ainda uma
concepcao naturalista de individuo, ou seja, a “[...] crenca de que pobres
e ndo-brancos sao inferiores intelectual e moralmente permanece”.

2No decorrer deste projeto utilizo o termo “cistema” ao invés de sistema como forma
de apontar que a cisnormatividade constitui um eixo de naturalizagdo dos modos
de organizagdo e regulacdo do género que é atravessado e regulado pelos
marcadores de raca e classe que se encontram imerso nas relagoes de poder e saber,
determinando e validando certos corpos e narrativas em detrimento de outras.
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Sendo assim, pode-se afirmar que desconsiderar temas como
racismo, desigualdade e exclusao, é perpetuar a violéncia contra quem
sofre. E, se tais violéncias no Brasil sdao estruturais, as discussoes a
respeito delas necessitam ser centrais na formacao em Psicologia, é
mais do que preciso descolonizar esse e tantos outros saberes. E aqui
cabe pontuar que descolonizar exige que formemos, conceitualmente,
politicamente, epistemologicamente, subjetivamente 0s
psicologas/os/ues que estao nos campos de atuagdes, que, também
colonizados, vivem o adoecimento da impossibilidade de ser, e
acabam por reforcar a cultura assimilada (Oliveira; Balieiro; Santos,
2020). Contudo, a descoloniza¢ao é um processo lento, mas é um
movimento que nao necessariamente sera feito de maneira amigavel
(Fanon, 1968). E preciso continuarmos caminhando e lutando para
produgao de desordens produtivas, pois, os projetos sao escritos por
pessoas, que lancam mao de visdes de mundo, teorias e concepgoes
que as impregnam. Faz-se histdria com isso.

E necessario rever-nos, enquanto ciéncia e profissdo, e, para
isso, é imprescindivel que nos voltemos continuamente a nossa
historia, pois € a partir dela que decidimos para onde vamos seguir.
Portanto, mais do que urgente, é preciso sair da Grande Noite?. Sair
da grande noite, também ¢ sair da neutralidade que a ordenanga
cobra. E ouvir novas teorias, com outras cosmovisoes, que
subvertem nossas légicas. E nos dar conta de que isso é um comeco
para uma mudanga mais radical nos processos de formacao.

Uma vez que, a atuagdo da/o psicologa/o se insere,
historicamente, em diversas questdes e lutas da nossa sociedade, o
caso das rela¢des étnico-raciais, aparentemente, margeia ou se
exclui do entendimento da maior parte destes profissionais. Desse
modo, a compreensdao do sofrimento gerado pelos -efeitos
psicossociais do racismo tem sido escamoteada por uma tendéncia
“psicologizante” que insiste em atribuir a etiologia deste
sofrimento a autoestima ou a problemas psiquicos, se abstendo de

3 Mbembe (2014/2019), em uma obra chamada Sair da Grande Noite — ensaios sobre a
Africa Descolonizada.
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uma visao aprofundada acerca dos determinantes sociais que
configuram esse sofrimento.

Quando a/o psicologa/o considera o ser humano como a fonte
unica de seu proprio sofrimento ou considera esse sofrimento parte
inerente de sua existéncia, com o qual se deve aprender a conviver,
ela/e ndo da o devido peso aos processos e ao meio social na criagao
de modos de ser, existir, pensar, agir, enfim, das subjetividades
(Navasconi, 2022). Refor¢ando a nogao de que os sofrimentos
marcados pelos efeitos psicossociais do racismo sao de ordem
individual, portanto, devem ser superados por meio de elaboragdes
do sujeito. Esta forma de encarar o fendmeno, reduzindo ao
individuo algo produzido no coletivo, pode ser alienante e dificultar
a mobiliza¢ao em diregao a transformacgoes pessoais e sociais.

A longa historia de colonizagao e escravizagdo, no Brasil e na
América Latina, precisa ser tomada em consideracdo pela
psicologia, enquanto ciéncia e profissao, como o contexto social que
alimentou e ainda influi sobre os mecanismos ideoldgicos e
psicossociais que mantém a opressado e o racismo. Para Martin-Bar6
(1986/2009), por exemplo, uma psicologia latino-americana que
resolvesse o problema de sua falta de relevancia social seria aquela
capaz de desenvolver um conhecimento que pudesse ajudar o
processo de libertacao dos diversos grupos oprimidos ao longo da
histdria do continente.

O autor nos convida a pensar e refletir sobre a necessidade da
produgao de um conhecimento e de uma atuagao, em Psicologia,
capazes de oferecer repostas e contribui¢des para lidar com os
problemas da regiao e superar a alienagao de seus povos.

Como dito anteriormente, para Munanga (2002), o tema das
relagdes raciais configura-se como objeto de estudo
multidisciplinar, cabendo a cada disciplina fornecer sua
contribuicao de forma a completar o conhecimento sobre o tema.
Para o autor, a psicologia deveria se dedicar mais ao estudo das
relagOes raciais no Brasil, investigando, por exemplo, o racismo e
auxiliando as demais disciplinas na compreensao dos efeitos
psicossociais desse fendmeno.
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Segundo Aratjo (2002), as relagdes raciais sao uma questao
central para o pais desde a chegada dos portugueses. O autor
coloca algumas perguntas importantes sobre formacao do
psicologo e as relagdes raciais no Brasil:

Por que existe um pequeno numero de psicélogos negros? Como
funcionam as institui¢des de formacao profissional de psicologia?
Sao abertos espagos em Congressos e Seminarios para a discussao de
questdes que dizem respeito aos afrodescendentes? Sao oferecidas
supervisOes - e outras formas de preparagao profissional de um
psicdlogo - a precos acessiveis, que possibilitem o acesso da
populacdo menos privilegiada socioeconomicamente, que ¢é
reconhecidamente negra? E as clinicas sociais? Sao suficientes para o
atendimento psicoterapéutico de toda a populacao afrodescendente
que dela necessita? (Aratjo, 2002, p. 27).

Aratjo (2002) e Munanga (2002) defendem uma maior
dedicagao da psicologia ao tema das relagdes étnico-raciais. Isso
nos remete, diretamente, a formagao da/o/e psicologa/o/ue, como
momento privilegiado de construcao de saberes e de apresentagao
de teorias e possibilidades de intervengao a respeito das mais
diversas problematicas. Pois a distribuic¢ao e frequéncia dos temas
tratados na graduagao podem ilustrar a relevancia que sera dada a
esses temas, posteriormente, pelos psicologos formados.

Nesse sentido, aproximar-se das formas de atuagdao dos
psicdlogas/os/ues, vigentes hoje sobre as relacdes étnico-raciais,
pode revelar algo sobre a formacgao e as possiveis necessidades de
transformacdo. Nessa mesma diregao, é importante desenvolver
experiéncias pedagogicas que favorecam o didlogo e o aprendizado
sobre as relagdes raciais no ambito dos cursos de psicologia.
Segundo Castelar e Santos (2012), esse trabalho de
conscientizagao/sensibiliza¢do de alunas/os de psicologia sobre as
relagdes raciais no pais, pode contribuir para o enfrentamento de
uma realidade social atravessada por relagdes historicamente
desiguais (de poder e saber), possibilitando um engajamento mais
efetivo no enfrentamento dos efeitos psicossociais do racismo pela
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psicologia enquanto ciéncia e profissao, principalmente no ambito
da Psicologia clinica.

A Psicologia Clinica e as questdes étnico-raciais

De acordo com Teixeira (1997) e Figueiredo (1995), a expressao
Psicologia Clinica foi utilizada, pela primeira vez em 1896, por
Witmer ao relacionar procedimentos de avaliagdo empregados com
criancas com deficiéncias. Neste sentido, no século XIX, ocorre a
gestacao do espago clinico psicologico e sendo possivel afirmar que
a Psicologia Clinica estaria relacionada a escuta dos excluidos, do
dejeto e do nao-positivo.

Foucault, em O Nascimento da Clinica (1977), aponta o inicio do
século XIX como sendo o periodo em que a clinica médica
despontou, afinal, é neste mesmo periodo em que se evidencia
relagdes discursivas que fabricam a doenca e seu tratamento; com
isto, o discurso médico passa a receber uma ordenagao estabelecida
pelos critérios de cientificidade e fundamenta as praticas que
organizam a medicina moderna, e, consequentemente, o corpo
torna-se, assim, motivo de controle disciplinar e tecnoldgico.

Em 1935, uma declaragao do American Psychological Association
anunciava que a Psicologia Clinica tinha como finalidade:

Definir capacidades e caracteristicas de comportamento de um
individuo através de testes de medicdo, analise e observacao e,
integrando esses resultados e dados recebidos de exames fisicos e
histdrico social, fornecem sugestdes e recomendacdes, tendo em vista
o ajustamento apropriado do individuo (Meiras, 1987, p. 186 apud
Teixeira, 1997, p. 52).

Dessa maneira, entende-se que a definicdo do que seja
Psicologia Clinica nao é uma tarefa fcil se, inicialmente, a clinica
estava relacionada ha um sistema de atengao voltada para o sujeito
com foco no tratamento da doenga, ou seja, pautando-se no modelo
biomédico com énfase nos processos psicoldgicos e centrado numa
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relagdo dual na qual o individuo é percebido como alguém a-
historico e abstrato, no entanto, hoje, esta defini¢ao e compreensao
por mais que ainda se faga presente, entende-se nao ser a
compreensao hegemonica.

Hoje, entende-se a necessidade de se pensar a Psicologia
Clinica de maneira contextualizada, refletindo compromisso com a
realidade social brasileira e rompendo com perspectivas
biologizantes e estigmatizantes. Contudo, é de suma importancia
apontar que a Psicologia Clinica ainda carrega reflexos de suas
praxis e de elementos higienistas pelos quais visa remediar, tratar
e curar, bem como se distancia das questoes étnico-raciais.

Para tanto vislumbro a importancia destas como outras
reflexGes para que entao possamos continuar a romper com o que
encontramos nos saberes, nos discursos e livros didaticos que nos
apresentam concepgOes universalistas e eurocéntricas, e que
desconsideram, silenciam e matam inGameras vozes e
potencialidades. E preciso reconhecermos que o projeto
epistemologico da modernidade é um paradigma que se
globalizou, se expandiu e se consolidou a partir do processo
genocida de intimeras culturas, vozes e etnias, resultando na
transformacdo de alteridade em objeto, ou seja, desconhecendo
outras vozes e humanidades, atribuindo a elas o processo de
objetivacao e desumanizagao.

Essa legitimidade e esse monopolio do conhecimento dos
homens ocidentais tém gerado estruturas e institui¢des que
produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros
conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo.

A respeito do racismo epistémico Grosfoguel (2013) afirma que
¢ um dos racismos mais invisibilizados no sistema-mundo
capitalista, patriarcal, moderno e colonial, posto que, o racismo em
nivel social, politico e econdmico é muito mais reconhecido e
visivel que o racismo epistemoldgico. Este ultimo opera
privilegiando as politicas identitarias dos brancos ocidentais, ou
seja, a tradigao de pensamento e pensadores dos homens ocidentais
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(que quase nunca inclui as mulheres) é considerada como a tnica
legitima para a producdo de conhecimentos e como a tinica com
capacidade de acesso a “universidade” e a “verdade”.

Portanto, o racismo epistémico considera os conhecimentos
nao-ocidentais como inferiores em relagdo aos conhecimentos
ocidentais, resultando entdao na desqualificagdo, desvalorizagao,
negacao e no ocultamento das intimeras contribuigdes do
Continente Africano e da didspora africana ao patrimonio cultural,
por exemplo. Sendo assim, a esses processos denominamos
epistemicidio (Carneiro, 2005), episteme nos remete a ideia de
conhecimento ou estudo do conhecimento, por sua vez cidio
exprime a ideia de morte ou exterminio, logo epistemicidio pode
ser entendido como assassinato do conhecimento de algo e, por
conseguinte, assassinato e/ou ocultamento do conhecimento
produzido por determinada populagao.

Eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas de
conhecimento estranho porque eram sustentados por praticas sociais e
povos estranhos. O epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio,
porque ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar e
marginalizar diversas populagdes e saberes (Santos, 1996, p. 104).

Nesta perspectiva, verificamos a producao da monocultura do
saber e do rigor, o qual se baseia na negac¢ao de outras formas de se
produzir conhecimento (epistemicidio). De modo que se apagam
inameras histdrias, vozes e lutas, uma vez que, naturaliza a ideia de
que a cultura teria um sentido, uma diregao e uma dinamica, ou seja,
parte do pressuposto que este processo foi construido linearmente e
de forma pacifica; no entanto, a violéncia e a explora¢do foram o meio
e o fim para manter o sistema colonial, em outras palavras, a violéncia
se torna chave analitica na elaboragao de suas argumentagdes acerca
do colonialismo e epistemicidio. Nao existe um sistema colonial que
nao seja violento e que tenha as suas relagdes coloniais mediadas
principalmente pela violéncia do colono.
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Sendo assim, diante deste cenario realizo diversos
questionamentos visualizando possiveis caminhos que pretendo
percorrer no desenvolvimento deste projeto, isto ¢; se algumas
subjetividades foram construidas sob e pelo viés do colonizador
quais seriam os desdobramentos no contexto cientifico? Ha
desdobramentos? Se sim, quais sao? De que modo essas
subjetividades (negras) foram e sao representadas no contexto
cientifico no ambito do saber psicoldgico? Os corpos negros sao
objetos das pesquisas cientificas? Se sim, de quais pesquisas? De
que modo aparecem esses corpos? Como e onde estao as discussoes
das relacdes raciais nas grades curriculares da Psicologia Clinica?
Em quais ementas e disciplinas? Quais autores e autoras sao
acionados/as para discutir as relagdes raciais e Psicologia Clinica?
De que modo a questao étnico-racial tem participado do discurso e
da pratica cientifica da Psicologia Brasileira, sobretudo, no campo
da Psicologia Clinica?

De acordo com a proposta das Diretrizes Curriculares
Nacionais, os cursos de Graduagao em Psicologia contemplam uma
formacao ampla da/o/e psicologa/o/ue, respeitando a
multiplicidade de suas concepg¢des tedricas e metodoldgicas,
originadas em diferentes paradigmas e modos distintos de
compreender a ciéncia, assim como a diversidade de suas praticas
e contextos de atuacao. Neste sentido, em planos de diversidade
esta aparece nos curriculos e nas praticas de que modo?

Como forma de ilustracdo, apresento brevemente uma
discussao que realizo em uma pesquisa intitulada “Os nossos
passos vém de longe”: a contribuicao de 4 autoras negras para
psicologia brasileira antirracista, além de discutir a contribuigao
tedrica de Virginia Leone Bicudo, Neusa Santos Souza, Isildinha
Batista Nogueira, e Maria Aparecida Silva Bento no campo da
Psicologia, e refletir sobre o modo como uma politica de circulagao
dos conhecimentos cientificos age de modo a resistir a essas
contribui¢des eu fago uso de uma andlise quantitativa para
exemplificar e demarcar o apagamento e a perpetuacao da politica
do epistemicidio e do esquecimento.
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Analiso os 10 cursos mais bem avaliados pelo Ranking
Universitario Folha (RUF) que é uma avaliagdo anual do ensino
superior do Brasil feito pela Folha de S. Paulo desde 2012. No
ranking de universidades estao classificadas as 195 universidades
brasileiras, publicas e privadas, a partir de cinco indicadores:
pesquisa, internacionalizag¢do, inovagao, ensino e mercado. No ano
de 2019 os 10 cursos mais bem avaliados em Psicologia foram:

Tabela 1 — Ranking de Cursos de Graduagao

Ranking de cursos de graduagio
1° UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais
2° UFR]J - Universidade Federal do Rio de Janeiro
3° UNB - Universidade de Brasilia
4° UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
5° PUCSP - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
6° USP - Universidade de Sao Paulo
7" UFF — Universidade Federal Fluminense
8° PUCRS - Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
9° UNESP - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
10° UFPE - Universidade Federal de Pernambuco

Fonte: RUF, 2020.

Das 10 universidades listadas pela RUF (2019), tive acesso ao
Projeto Pedagdgico do curso de Psicologia de 09 universidades
(apenas na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
nao foi possivel acessa-lo), bem como as ementas das disciplinas.
Com acesso a estes materiais passei a investigar minuciosamente a
seguinte questao: Quais disciplinas trabalham com as questdes
étnico-raciais? Quais sao as referéncias utilizadas?

Através destas perguntas passamos a buscar nas ementas,
objetivos e referéncias as seguintes palavras-chave: Racismo, Racial,
Raca, Etnia, Negritude, Negro/a, Cor, Rela¢des Raciais, Relagdes
étnico-raciais, Etnico-racial, Escravizacao e afrodescendentes.

Pude observar que a tematica das relagdes raciais nas
disciplinas de Psicologia se fez presente mais em disciplinas
eletivas/optativas, em comparac¢ao com as disciplinas obrigatorias.
Em relagao as obras das autoras Virginia Leone Bicudo, Neusa
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Santos Souza, Isildinha Baptista Nogueira e Maria Aparecida Silva
Bento, nenhuma delas se encontra presente nos documentos
verificados entre os 10 principais cursos de Psicologia. SO o racismo
pode explicar o fato de que as melhores universidades do Pais nao
implantem nas ementas das disciplinas o assunto das relagoes
étnico-raciais.

Apesar de nao ter relagdes étnico-raciais, apesar de nao
estudarem os problemas que atravessam 0s corpos negros, apesar
de que o sofrimento ético-politico é produzido a partir da estrutura
social racista, e apesar de nao serem temas dessas universidades,
elas sdo boas. Nao. Nao é apesar. Infelizmente nao é isso. E
exatamente por conta desta realidade nao ser um tema e prioridade
das discussdes e construgdes pedagogicas que reforca, e a
realimenta uma ldgica do saber epistemicida, colonialista e
silenciadora no campo dos espacgos do saber e poder.

Entao, me questiono: Quais sao as prioridades desses espagos?
Seria apenas a classificagdo Qualis-Periddicos ou Qualis/CAPES?
Como se pensa ensino, pesquisa e extensdao sem visualizar e
compreender a realidade brasileira, e consequentemente uma
Psicologia Brasileira atravessada e constituida pelas relagdes
étnico-raciais?

Tendo como base essa ilustragdo é que demarco que estes
espagos, e sobretudo, a Psicologia acaba elencando critérios,
abordagens, conhecimentos e praxis racistas, mas sem que se
parecam racistas. Portanto, isto nao € neutralidade. E racismo.

Tenho ciéncia que esses dados sao apenas uma parcela da
realidade. Afinal, ndo necessariamente tudo que se encontra nos
documentos oficiais é concretizado nos espagos de salas de aula.
Bem como sabemos que o/a docente, muitas vezes, faz uso de outras
referéncias, isto ¢, além daquelas que encontram-se instituidas em
planos de ensino e de aula; logo pode-se demarcar que outros livros,
videos, artigos cientificos, filmes e dentre outros recursos foram e
estao sendo utilizados para falar e abordar a tematica das relagoes
raciais e psicologia e, neste sentido, talvez as autoras Virginia,
Neusa, Isildinha e Cida Bento encontram-se presentes.
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No entanto, a inten¢do ¢ demarcar o porqué essas e outras
intelectuais negras/os/es nao estao nas paginas dos documentos
oficiais? E quando estdao encontram-se nas margens? Como ja
discutimos € imprescindivel entendermos o quanto a colonialidade
do poder (Quijano, 2002) se estrutura como uma matriz de
inteligibilidade social, cultural e epistemoldgica, onde se
consolidou no desenvolvimento das Ciéncias Humanas, e
sobretudo na Psicologia.

Ainda na perspectiva de ilustracdo e tornar visivel aquilo que
existe, mas que por diversas facetas ¢ posto como invisivel
podemos exemplificar outro caso, em especifico um dado referente
ao curso de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP). O
curso de graduagao em psicologia surgiu na Universidade de Sao
Paulo por ocasido de sua fundagao como uma das cadeiras do curso
de Filosofia, na extinta Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FECL), fundada pela missao francesa, em 1934, com a finalidade
de ser o polo centralizador das atividades da entdo recém-criada
Universidade de Sao Paulo. O Instituto de Psicologia foi criado pelo
Decreto Estadual 52.326, de 16 de dezembro de 1969, que aprovou
a reestruturacao da Universidade de Sao Paulo (USP), a entrar em
vigor a partir de 1970, instituindo novas unidades universitdrias,
principalmente pelo desdobramento da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFLCH), atualmente designada Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH).

Se nos pautarmos apenas pelos Planos de Ensino das
disciplinas  apresentadas no Projeto  Politico-Pedagogico
encontraremos apenas 15 disciplinas que apresentam mengao a
tematica das relagdes raciais em um rol de mais de 50 disciplinas
no curso de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP) campus
Sao Paulo, contudo, a mengao nao significa que este item devera
ser trabalhado, abordado e discutido. Do mesmo modo, é possivel
pontuar que mesmo que nado esteja presente nos planos e
documentos oficiais, a pessoa docente pode desenvolver e
trabalhar tais tematicas em suas aulas. Contudo, a questao que
pode ser refletida e discutida é porque sempre quando pensamos
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nas questoes raciais, sobretudo, nas discussoes das relagdes raciais
e psicologia singularizamos e individualizamos um fendmeno que
nao ¢ individual?

Em outras palavras, ndo é porque nao se encontra nos
documentos oficiais a “obrigatoriedade” de ser trabalhado e
refletido a temadtica das relagdes raciais que iremos entdo
singularizar um tema que por si sé ndo é singular.

Figura 1 - Disciplinas que apresentaram contetdos relacionados a tematica racial

4,27%

M Disciplinas Obrigatérias
Disciplinas Optativas (Eletivasz &
Estigios)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Tanto a politica de invisibilidade e o epistemicidio atuam para a
manutengdo da politica de apagamento e tradigao colonial euro-
estadunidense, a fim de promover a manutengao do poder e a
legitimagao de um unico grupo social, uma vez que, atribui a si a
autoridade da fala e a producdo de um tinico discurso legitimo.

Neste sentido, hd uma tendéncia nos curriculos dos cursos de
formacao em Psicologia serem monocromiticos — ou seja — 0s autores
sao brancos, a literatura é branca, principalmente homens e
eurocéntricos ou estadunidenses. Brancas sdao as questdes
estudadas, lidas, discutidas e debatidas. Assim como o publico
central da maioria dos estudos e pesquisas. Mas se mais da metade
da populagao brasileira ndo é branca, ha algo de estranho e errado
conforme a narrativa colonial nos ensinou, com esses curriculos.
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Nomes como Virginia Bicudo, Frantz Fanon, Juliano Moreira,
Virginia Leone Bicudo, Neusa Santos Souza, Isildinha Baptista Nogueira,
Maria Aparecida Silva Bento, Lélia Gonzilez, Beatriz Nascimento, Abdias
do Nascimento, Guerreiro Ramos, Luisa Bairros, Sueli Carneiro, Audre
Lorde, Grada Kilomba, Wade Nobles, foram e sdo vitimas do
epistemicidio, ou seja, a forma da materializagdo perversa do
racismo, no qual exclui, apaga e invisibiliza a produgdo por/e a
respeito de corpos negros.

Repensar os canones da Psicologia, em especial da Psicologia
Clinica e sua estruturagao enquanto ciéncia é mais do que urgente
e necessario, haja vista que nos possibilita forjar uma teoria da
Psicologia e uma historiografia com diferentes sujeitos que agem
no/e sobre o mundo das mais diversas formas a partir das mais
distintas cosmovisoes.

E, neste ponto, cabe demarcar que a teoria por si s6 nao é
libertadora, posto que é necessario exigirmos que ela assim seja
conforme pontua hooks (2013). Desta forma, desnaturalizar essa
ndo-presenga da populagao negra nos espagos de produgao de
conhecimento e trazer a tona suas produgdes intelectuais/
académicas e ainda suas experiéncias enquanto sujeitos ativos da
histdria é urgente para a transformagao desse cenario e, sobretudo,
para uma democratizagdo efetiva das universidades e do
conhecimento. Sendo assim, ndo é apenas evidenciar o racismo,
“mas de um combate as linhas estruturais dos epistemicidios
inerentes aos discursos universalistas, porém eurocéntricos
dominantes na produgao de conhecimento” (Pinn, 2019, p. 149).

Como Conceigao Evaristo nos ensina, ndo apenas com a
abstracdo conceitual, mas com uma ética que a “nossa
escrevivéncia nao pode ser lida como histdrias para “ninar os da
casa grande” e sim para incomoda-los em seus sonos injustos”
(Evaristo, 2005/2007, p. 5).
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Consideragoes Finais

Existem partes da nossa historia

que parecem tao incompreensiveis.
Irracionais.

Eu penso que nao ha nada mais traumatico do
que lidar com o irracional.

Lidar com o fato de que nao se pode aplicar
razdo nenhuma a verdade.

Mas no racismo

Nao existe

Nenhum consenso

Ao nivel da razao

Tudo sobre ele é irracional.

Tudo.

Nao ha nada que

Eu mais deseje

Do que libertar-me

Desta irracionalidade

(Kilomba, 2019, p. 19).

Grada Kilomba, Frantz Fanon, Isildinha Baptista Nogueira e
tantas outras intelectuais negras e negros nos ensinaram que o
passado colonial faz parte do nosso presente e, por sua vez, € uma
doenga que nunca foi tratada adequadamente. E uma histéria que
se repete e que esta sempre presente no aqui e agora. Neste sentido,
o objetivo deste trabalho talvez seja produzir mais incomodos e
indagacdes do que buscar respostas fechadas, afinal, por mais
breve a discussao e os apontamentos, € perceptivel que a formagao
dos cursos de Psicologia, em especial das Universidades Estaduais
do Estado de Sao Paulo nao sé colaboraram, como ainda colaboram
com a formulagio de um conhecimento predominantemente
branco, mas de que modo tem possibilitado alternativas a ele?

Talvez a resposta para essa indagagdo é justamente o que
temos visualizado por meio das ag¢des afirmativas, por meio de
corpos que sempre estiveram presentes e existentes, mas que foram
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alocados nas zonas do nao-ser e, consequentemente, tiveram como
imposi¢gao a invisibilizagdo. Com as agdes afirmativas, com a
resisténcia do povo preto, e principalmente com a sabedoria e
desobediéncias epistémicas dos corpos intelectuais negros, temos
visto um novo modo de configuracdo do cuidado, da clinica e
também da formagao em Psicologia.

Temos muito o que avangar, principalmente em termos de
documentos e politicas oficiais. Mas, como aprendi com Kilomba, é
preciso colocarmos a histdria no seu lugar, ou seja, muitas historias
nao tiveram a possibilidade de serem contadas, narradas,
conhecidas, e até mesmo enterradas. Aqui talvez, seja o ponto onde
estamos. Ponto este de retomada do processo de cerimoénia e
ritualizagdo colocando a historia no seu lugar. Assim como tivemos
que aprender a produzir novas formas de ritualiza¢des finebres por
conta da Covid-19, talvez agora também seja o momento de
colocarmos a histéria em seu lugar. Pois temos uma historia que nao
foi definitivamente nomeada, conhecida e enterrada para ter um
lugar nos museus, livros, nas galerias, e sobretudo, na educagao.
Como vimos, isso faz parte da historia colonial. Isso foi apagado.
Silenciado. Nao podemos escapar de nossa historia: portanto € mais
do que fundamental uma nova luz sobre histdrias antigas.

E mais do que necessério que as formagdes em Psicologia
possam nao s reconhecer Ivone de Lara, W. E. B. Du Bois, Juliano
Moreira e tantos outros nomes, mas sobretudo fazer com que o
saber produzido por estes/as intelectuais negros/as/es possa ser
compreendido como raizes da praxis de uma Psicologia
compromissada politicamente, eticamente e socialmente nao so6
com o enfretamento a toda e qualquer forma de violéncia, mas
sendo genuinamente antirracista.

Essa € uma questao central. Se nés ndo escrevermos a nossa
histdria de novo, se ndo fizermos uma revisao da historia, se ndo
criarmos uma narrativa de nossa histdria, uma nova linguagem e
novas imagens, estaremos fadados a repetigao.
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A barbaridade.

A violéncia.

A desumanizagao

A histdria se repete.

As técnicas de violéncias se repetem.

E assim, nunca chegaremos ao presente, pois nesta ldgica, o presente
€ uma reacao do passado.

Por isso que acredito: é preciso desobedecer. Porque a
obediéncia narra apenas a histéria dominante em que a minha
historia nao pode ser contada. A questao que se coloca aqui € o que
nods faremos entao com esses espagos de saberes, sejam eles em
nivel do saber-pensar ou em niveis arquitetonicos que possuem
uma histéria e que contribuiram para a histéria da exclusao,
violéncia e apagamento; em que sua maior parte, corpos negros,
intelectuais negros e negras nao sao representados/as/es, lidos e
referenciados/as/es? Como ¢ que hoje, isso, hoje, presente. Atual.
Atualmente. Hoje, lidamos com uma ciéncia que glorifica um
passado que tem de ser interrompido e nado glorificado.

Por isso a desobediéncia.
Eu ocupo para transformar.
Nés ocupamos para transformar.

Entdo o novo projeto de ciéncia e profissdo significa um
rompimento, ou seja, a destrui¢do com esta tradi¢ao e a construgao
de um novo lugar para a psicologia, bem como a construc¢ao de uma
nova relacdo da psicologia com a sociedade. Afinal, acredito e
muito na poténcia da nossa luta, e escrevo mesmo temendo, pois
muitas vezes a escrita se transformou em medo. No entanto, para
que possamos escapar de tantas construgdes coloniais é preciso
escrever. Neste mundo somos vistos como um corpo que nao pode
produzir conhecimento. Como um corpo “fora” do lugar. Eu sei
que enquanto escrevemos cada palavra escolhida por nds sera
examinada. Entao por que escrevemos? Talvez para este momento
teremos que fazé-lo. Afinal, estamos incorporados em uma histéria
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de siléncios impostos, vozes torturadas, linguas interrompidas,
idiomas forgados e discursos interrompidos. N0s estamos cercados
por espagos brancos onde mal podemos entrar e permanecer
mesmo que entremos pelas portas da frente. Entdo por que
escrevemos? Talvez uma possivel resposta seja: escrevemos quase
como uma obrigagdo para encontrar a nos mesmos, enquanto
escrevemos; nos nao somos o “outro”, mas somos a propria voz.
Nao somos o objeto, mas o sujeito. Tornamos aquele/a/u que
descreve e nao a que é descrito. Com isto, nos tornamos autor, e a
autoridade em nossa propria historia.

No6s nos tornamos a oposicao absoluta ao que o projeto
colonial predeterminou. Por isso, como tantos corpos negros nos
ensinaram, nos tornamos e existimos.
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O presente artigo aborda a experiéncia profissional do grupo
de Estudos, Pesquisa, Extensdao e Estagio Curricular Obrigatdrio
intitulado  "Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva",
vinculado ao Servigo de Psicologia Aplicada da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (SPA/UER]). A finalidade é investigar os
efeitos do racismo institucional sobre os corpos de pessoas negras
no ambiente universitdrio, a partir das principais dificuldades que
aparecem na narrativa dos usudrios do SPA/UER] acompanhados
pela nossa equipe, partindo de uma metodologia antirracista,
afrorreferenciada e afroperspectivista. A partir de uma inspiragao
na andlise categorial temdtica, com base na narrativa dos usudrios,
diagnosticamos e classificamos trés categorias e, neste artigo,
apresentamos a primeira, intitulada: racismo estrutural/
institucional e suas subcategorias: 1) sentimento de nao
pertencimento institucional; 2) embranquecimento e branquitude;
e 3) aquilombamento.

Apresentamos, entdo, um relato de experiéncia da equipe
“Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva”, carreando, portanto,
0s nossos processos formativos que envolvem leituras, o
atendimento psicoterdpico institucional junto ao Servi¢o de
Psicologia Aplicada (SPA), do Instituto de Psicologia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), e a supervisao
clinica e institucional, que acontece semanalmente. O relato de
experiéncia foi apresentado ao publico pela nossa equipe durante o
Evento intitulado "I Jornada da Consciéncia Negra: Saberes
afrocentrados e em perspectivas diaspdricas para uma Psicologia
Aterrada", que ocorreu entre os dias 27 e 28 de novembro de 2023,
na UER]J, campus Maracana. Nosso programa de estdgio compoe
parceria com o trabalho extensionista intitulado “Aquilombando as
infancias e juventudes pretas: materiais didatico-pedagogicos,
producao de saude e justica cognitiva para estudantes pretos/as/es
da educacao Basica e do Ensino Superior”, que visa a produgao de

ensino superior”’, coordenado pela Prof. Dra. Débora Augusto Franco. E-mail:
perola.franco@estudante.ufjf.br ORCID: https://orcid.org/0009-0003-0883-2493.
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materiais didatico-pedagdgicos — de conteudo antirracista e
afroperspectivista — voltados para a Educagao Basica e para o Ensino
Superior, em especial para os cursos das areas de Educacao e Saude.
Objetivamos, ainda, a partir do tripé Ensino, Pesquisa e Extensao,
oferecer um percurso de formacdo que nos permita caminhar em
direcdo a construgdo de perspectivas que possam descolonizar a
psicologia, portanto, produzindo um corpo-conjunto ético-estético
que se enuncia a partir da resisténcia a dominagdo cultural,
epistemoldgica e ontoldgica, afetando a propria dinamica de
produgao de conhecimento no campo da Psicologia.

A Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva tem como
objetivo principal pensar a saide mental da populagao negra a partir
do aporte tedrico da Clinica Transdisciplinar numa perspectiva
antirracista, afrorreferenciada e afropespectivista. @)
afroperspectivismo esta assentado a partir de trés pilares principais,
que incluem: a proposta do quilombismo de Abdias do Nascimento;
a afrocentricidade, a partir dos estudos de Molefi Kete Asante; por
ultimo, o perspectivismo amerindio, indicado por Renato Noguera
(2014), que, inspirado pelos estudos de Lélia Gonzalez, destaca as
caracteristicas da didspora brasileira ou a nossa amefricanidade
(Gonzalez, 2020), sinalizando a composi¢ao de forcas ontoldgicas na
formacao social do Brasil e da América do Sul. Dessa forma, afirma-
se uma unidade cultural, ainda que composta por diferencas étnicas,
que produz uma forma de solidariedade dos povos sequestrados do
continente africano com os povos origindrios das Américas.
Buscando uma adequagao as caracteristicas especificas da nossa
diaspora, o filésofo e professor Renato Noguera criou a categoria
Afroperspectiva, que propde o entendimento de que a didspora do
Brasil é diferente da didspora dos povos afro-americanos, lugar onde
emergiu o afrocentrismo, termo cunhado por Molefi Asante.
Noguera (2014) propde como estratégia para o processo de
afrocentricizar a afroperspectiva, que significa localizar a nossa
realidade diasporica em confluéncia com a ontologia dos povos
origindrios das Ameéricas e com a realidade quilombista da didspora
brasileira. Para o autor, a didspora brasileira se constituiu a partir
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dos agenciamentos cultural, subjetivo e politico entre a didspora
africana e os povos origindrios, produzindo um novo sentido de
mundo, que entendemos como afro-brasileiro-pindoramico; uma
espécie de ressondncia e transversalidade entre o conjunto
civilizatdrio, ético e estético dos povos origindrios das Ameéricas no
encontro com os povos sequestrados do Continente Africano que
foram trazidos para as Américas.

A C(Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva ¢ uma
abordagem clinica-institucional, em processo de construgao, que
toma como ancoragem ética a escuta clinica e a intervencao
psicossocial para a producao de satide da populagao negra; também
se ancora no didlogo com a Psicologia Preta, proposta pelo psicdlogo
social afro-americano, Wade Nobles (2009), e que esta alinhada com
a concepgao africana de ser humano e com o afrocentrismo (Asante,
2009). Nesse sentido, € preciso resgatar a forga ancestral negra, de
resisténcia a escravizagao e de busca por libertacao, a partir do
desmonte do colonialismo. Nobles (2009) destaca que o processo de
sequestro dos povos africanos significa, ainda hoje, uma espécie de
descarrilamento  ou  desafricanizacgo. O  caminho de
desenvolvimento africano — em termos de socializac¢ao, vida familiar,
educacdo, formas de conhecer Deus, padroes de governo,
pensamento filosofico, invengdes cientificas e técnicas — sofre um
desencaminhamento por intervencao da invasao estrangeira. Trata-
se de um descarrilamento cultural, epistémico e ontologico que
colocou os povos africanos da didspora fora de sua trajetéria de
desenvolvimento. Dessa forma, Wade Nobles propde o conceito de
Pulsao Palmarina (2009), como um dispositivo de resisténcia e luta
dos povos africanos e da didspora, que os traz de volta ao sentido
africano de ser no mundo e nos reconecta ao desejo de ser africano e
livre dos processos de colonizagao.

A perspectiva até aqui apresentada embasa a nossa atuagao
profissional no Projeto de Estdgio Obrigatdrio Curricular em
Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva (SPA/UER]), que teve
inicio em abril de 2023, com a finalidade de atender pessoas negras
e estudantes do Ensino Superior da cidade do Rio de Janeiro em
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sofrimento psiquico e que reconhecem como decorrentes das
diferentes experiéncias do racismo institucional. Temos como
direcionamento de trabalho o acolhimento, a escuta de pessoas
negras e a construgao coletiva de processos de empoderamento, a
partir da producao de uma imagem negra positiva, que
intitulamos, com Aimé Cesaire (2020), negritude. Além disso, a
proposta do estagio é acolher pessoas negras em seus processos de
subjetivacdo e de produgao de modos de existéncia enredados
pelos efeitos do racismo e das marcas subjetivas da colonizagao
(Fanon, 2020), intencionando a coletivizagao do cuidado e a
desmedicalizagdo do sofrimento, portanto, considerando as
dimensdes politica, social e econdmica do racismo estrutural e
institucional como produtoras de modos de existéncia.

Por um lado, pretende-se partir de uma analise dos modos de
subjetivacao de sujeitos e grupos em suas relagdes com as
instituigdes; por outro lado, pensar os processos de construcao da
clinica a partir de uma atitude produtora de catalisagao de processos
criadores, revoluciondrios e de resisténcia ao modus operandi do
racismo e do colonialismo. A Clinica Transdisciplinar em
Afroperspectiva, por sua vez, estd assentada numa proposta de
acolhimento, de multiplicidade, de experimentagao e de criagao de
um plano comum, capaz de constituir-se a partir de diferentes
campos de saber que atendam as expansdes da vida e da poténcia
humana (Guattari, 1992). Gallo (2003), amparado nos estudos de
Gilles Deleuze, afirma que, numa pesquisa e/ou intervengao, a
realidade deve ser pensada a partir do plano de imanéncia, o que
significa uma recusa a um ponto de partida, pensando a intervengao
clinica como invenc¢do, que nos permite abrir espago para a
transformagdo. A propria definicdo da lingua portuguesa para o
prefixo trans como sendo através de; além de ou algo que caracteriza
mudanca (Azeredo, 2008, p. 453) coloca-nos a pensar o lugar da
psicologia como institui¢do, que, no encontro com outros saberes,
pode situar-se como além de, ndo no sentido progressivo, como um
objeto a ser desvelado; mas algo que possa ser pensado em outra
perspectiva, qual seja a transdisciplinaridade como uma atitude
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critica, “ja que os limites entre as disciplinas é perturbado quando se
coloca em questao as identidades do sujeito que conhece e do objeto
a ser conhecido” (Passos e Barros, 2007, p. 76). Isso implica criar
espago para uma pratica que desmonta a ideia de neutralidade
cientifica, desmontando, assim, a nao diferenciacao entre sujeito e
objeto da pesquisa. Apostamos nessa perspectiva como uma
orientagao de trabalho que enderega a escuta clinica transdisciplinar.

Segundo DPassos e Barros (2007), o conceito de
transdisciplinaridade implica a problematizacao dos limites de
cada disciplina, questionando pontos cristalizados e
universalizantes desses de forma a nomadizar (p. 77) suas
fronteiras, tornando-as instaveis. Problematizar os limites de cada
disciplina é denunciar seus pontos de congelamento e caotizar suas
certezas tedricas e seu campo de atuagao, desestabilizando objetos-
sujeitos e operando wuma outra clinica, numa aposta
transdisciplinar. A Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva,
nesse sentido, caracteriza-se por uma forma de abordar a escuta
clinica e, também, a formacao da psicdloga/o/ue, sendo, portanto,
uma aposta ética-politica-metodoldgica de producao de
conhecimento, que esta interessada em abrir caminhos para uma
Psicologia nao ocidental, que dialogue com outras zonas
geograficas e existenciais, com a finalidade de produzir um
territorio epistémico-ontoldgico e afrodiaspdrico para a populagao
negra brasileira.

No percurso do estdgio em Clinica Transdisciplinar em
Afroperspectiva, abordamos temas/conceitos como paradigma
ético-estético e politico tanto da Clinica Transdisciplinar quanto de
uma aposta afroperspectivista. Nossas praticas estdao assentadas
em conceitos e epistemologias negras, compondo a clinica a partir
de autores que estudaram temas como branquitude (Bento, 2014;
Cardoso, 2020; Schucman, 2014), colonizagao (Santos, 2015) e
descolonizagao do inconsciente, subjetivagdo (Souza, 1983),
subjetividade diasporica em afroperspectiva, aquilombamento
coletivo, perspectiva Yorubd, mulherismo africana, pulsao
palmarina e descarrilamento (Asante, 2009; Hudson-Weems, 2021;
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Nascimento, 1985; Nobles, 2009; Noguera, 2014; Oyéwumi, 2021),
considerando sempre os impactos do racismo na subjetividade da
populacao negra.

No inicio do projeto, no campo do estagio curricular
obrigatorio, decidimos por uma agenda especifica para selegao dos
interessados no atendimento psicoterapico. Selecionamos o nosso
publico a partir de um registro proprio de interesse para os
atendimentos, criado pela primeira equipe de estagio curricular,
em 2023. Na época, foram recebidas 80 inscrigdes e 9 pessoas
iniciaram o atendimento no SPA/UER]. O atendimento € realizado
por alunos/as/es a partir do 5° periodo do curso de graduacao em
Psicologia, na modalidade estdgio curricular obrigatorio,
supervisionado pela professora doutora Débora Augusto Franco,
sendo requisito obrigatorio para a aquisi¢ao do grau de Psicologo
no curso de graduacgao.

Definimos  como  publico-alvo,  prioritariamente, a
comunidade interna, ou seja, estudantes negros (pretos/as/es e
pardos/as/es) dos cursos de graduagao e Pds-Graduagao da UER],
exceto alunos do Instituto de Psicologia. Em seguida, a
comunidade externa, estudantes negros (pretos/as/es e
pardos/as/es) de cursos de graduacao e Pés-Graduacao de outras
Universidades. Incluimos, ainda, como pubico externo, pessoas
negras (pretos/as/es e pardos/as/es) de coletivos e movimentos
sociais negros do municipio do Rio de Janeiro (R]).

No percurso do primeiro ano de efetiva atividade do nosso
grupo de estdgio, em 2023, percebemos que as narrativas de
pessoas negras em acompanhamento psicoterapéutico possuiam
contetidos que deixavam evidente e expressavam uma experiéncia
coletiva em torno de questOes raciais especificas. Neste sentido,
identificamos algumas categorias de analise, isto €, isolamos alguns
elementos presentes nas narrativas em torno do sofrimento
psiquico, apresentado por todos/as/es os usudrios do SPA
acolhidos pela nossa equipe. A analise categorial tematica funciona
em etapas, por operagdoes de desmembramento e criacao de
unidades em categorias para reagrupamento e andlise posterior.
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Até o momento, diagnosticamos e classificamos as seguintes
categorias: 1) Racismo Estrutural / Institucional; 2) Solidao da
Populacao Negra e Maternidades Pretas; 3) Miscigenagao e
producao de modos de existéncia para pessoas negras de pele clara;
4) Necropolitica e producao de subjetividade para a populagao
negra. Neste artigo, iremos analisar a primeira categoria, Racismo
Estrutural / Institucional, e suas subdivisdes/subcategorias: 1.1.
Sentimento de nao  pertencimento institucional; 1.2
Embranquecimento e branquitude; e 1.3. Aquilombamento. As
demais categorias serdao discutidas em outros trabalhos.

Sentimento de nao pertencimento institucional: a educacao como
dispositivo de exclusao racial

Todas/os/ noés usudrias/os do SPA/UER] que tivemos a
oportunidade de acompanhar, até o momento, antes do
encerramento do primeiro semestre de 2024, identificamos, junto a
equipe de estagio curricular obrigatdrio Clinica Transdisciplinar
em Afroperspectiva, que havia, na narrativa das pessoas em
acompanhamento, a expressao de um sentimento coletivo,
intitulado pelos usudrios do SPA por sentimento de nao
pertencimento dirigido as Institui¢des de Ensino Superior (IES) das
quais fazem parte e, por este motivo, optamos pelo uso do termo
“sentimento de ndo pertencimento institucional”. As narrativas,
relacionam a experiéncia de ser uma/um aluna/o/e negra/o/e em
uma universidade publica com uma certa sensagao, sentimento ou
afeto de desconexao com a realidade que experimentam no espago
educacional, se comparado com outras experiéncias de vida, em
especial, a vida nas comunidades e/ou favelas em que residem.
Relatam a diferenca que percebem em relagcao aos alunos/as/es nao
negros. Em suma, as narrativas destacam o nao pertencimento
institucional ou a auséncia de representatividade no publico que
frequenta a sala de aula — incluindo os professores/pesquisadores —
assim como nas praticas formativas de Pesquisa e Extensao,
indicando, ainda, profundas diferengas nao apenas em relagao ao
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acesso, mas também a permanéncia na Universidade. Sabemos, a
partir de Silvio Almeida (2019), que as instituigdes reproduzem as
condigOes para o estabelecimento e a manutencao da desigualdade
racial, o que significa afirmar que, também na educacao, € possivel
visualizar as linhas de captura que hierarquizam supostas ragas por
meio de dispositivos de imposi¢ao de regras e padrdes raciais e
racistas que a institui¢do produz, reproduz e sustenta. O racismo
enquanto uma forma-forca que, vinculada a ordem social,
resguarda privilégios a grupos especificos.

O racismo, como parte da estrutura social previamente
existente, ¢ a propria materializacdo de um modus operandi de
socializagdo, de produgdo de modos de existéncia, que subalterniza
a vida de pessoas nao brancas numa perspectiva de naturalizagao
das agOes de exclusdo, e que pode ser entendido como um
componente organico da sociedade. O racismo institucional, por
sua vez, nao pode ser entendido como resultado exclusivo de
comportamentos individuais, mas como resultado do
funcionamento das institui¢des, que atuam a partir de uma
dindmica que confere, ainda que indiretamente, vantagens e
privilégios com base na raga. Em nosso trabalho clinico-
institucional, isso significa afirmar que a dinamica institucional
confere aos estudantes negros uma falha coletiva na forma de
promover um servico adequado as pessoas negras que acolha a sua
cultura e a sua origem étnica. De acordo com Jurema Werneck
(2016), o racismo institucional provoca impactos na vida da
populagao negra e seus efeitos podem ser percebidos de forma
direta em relagao aos direitos fundamentais que as instituigoes
deveriam garantir a partir dos servigos prestados. E, por outro lado,
esses impactos sdo percebidos, de forma indireta, no cotidiano de
vida da populagdo negra, que é subordinada a uma forma peculiar
de “democracia” que precariza a vida de pessoas nao brancas.

E o que estamos chamando de institui¢des? De acordo com
Almeida (2019), institui¢des, implicam normas, padrdes e técnicas de
controle que condicionam o comportamento dos individuos e, ainda,
estdo interligadas aos conflitos e as lutas pelo controle do poder
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social. Como parte do social, as institui¢des também carregam em si
os conflitos existentes na sociedade. No caso do racismo, o
componente racial estabelece conflitos de interesse, como a
manutengao do privilégio branco, isto ¢, as instituicdes sao
atravessadas internamente por lutas entre individuos e grupos que
intencionam a dominagao por meio de novas formas de colonizagao.
Consideramos que as diferentes formas de exclusao,
caracteristicas do racismo estrutural e que compde a narrativa da
populacdo negra, especialmente nos espacos de educagao formal,
mostra-nos a necessidade de pensar processos de descolonizagao
na educagao. Isso implica considerar, inicialmente, que a lei
10639/2003, e, posteriormente, a lei 11.645/2008, estabeleceram
critérios para o ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira
e indigena, tornando-as obrigatdrias na educacdo basica. Nesse
sentido, destacamos a importancia de garantir que o estudo da
historia e da cultura da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros,
componha o curriculo e a formagao; bem como a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e os povos indigenas na formacao da sociedade nacional
e, ainda, o resgate das contribui¢des dos povos afropindoramicos
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. Para alinhar com a educagao basica uma politica de
formacao antirracista, o ensino superior nao pode ficar de fora.
Nessa perspectiva, pensar a Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais no Ensino Superior implica lembrar o Parecer do Conselho
Nacional de Educagao (Brasil, CNE 03/2004), que compartilha a
responsabilidade de inclusdao da tematica das relagdes étnico-
raciais entre a Educacao Infantil, a Basica, Superior e a de Jovens e
Adultos. O parecer estabelece que as IESs devem implementar a
educacao das relagdes étnico-raciais a partir de sua autonomia de
criacdo dos Projetos Politico-Pedagodgicos e disciplinas, com a
possibilidade de constru¢do de parcerias com as entidades dos
movimentos negros para auxiliar nessa implementacao. O Parecer
(Brasil, CNE 03/2004) indica também que os Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros, os NEABs, possam contribuir para a formagao
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continuada das equipes que atuam no ensino superior,
selecionando contetidos e indicando estratégias e tecnologias
educacionais para as relagdes raciais, com procedimentos de
ensino-aprendizagem.

Destaca-se, aqui, a importancia da participagao dos
movimentos sociais negros e organizagoes indigenas na proposigao
de politicas publicas e na luta pelo reconhecimento da questao
racial no aspecto curricular dentro do debate da educacao,
considerando uma logica pedagogica para a populagao negra que
conseguiu acessar O ensino superior, ou seja, uma politica
educacional e de formagao académica capaz de acolher as
existéncias pretas e suas origens historico-culturais, a partir da
perspectiva de implementagao de uma justica cognitiva.

Nos rastros da criacdo de outros dispositivos de cuidado-
formacao, perguntamo-nos: como desmontar os epistemicidios que
caracterizam os curriculos eurocéntricos, e, a partir disso, como
descolonizar o ensino superior? Para Renato Noguera (2014) em
Ensino de Filosofia e a Lei 10639/2003, a razao deve ser pensada em
perspectiva, como uma razao aberta, que seja capaz de operar uma
critica ao epistemicidio e a colonialidade ocidental nas praticas
cotidianas de formacao, para que assim seja possivel produzir uma
perspectiva antirracista. Pensando a educagao no Brasil, destacamos,
com Noguera (2014), uma razao afroperspectivista, que implica a
recusa do racismo epistémico e, para isso, recorre as culturas africanas.
E essa ontologia que atravessa as nossas praticas de formagcao junto a
equipe de estagio Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva.

Existe uma disputa no campo epistemoldgico que se expressa
nas pesquisas brasileiras, nos processos de subalternizacao dos
saberes negros, africanos, quilombolas e indigenas e que se
estabelece pela via do racismo epistémico. Por tudo isso, o combate
do racismo e das injustigas cognitivas passa pelo reconhecimento
das produgoes intelectuais de todos os povos, que, portanto, deve
estar contido nos curriculos, seja da educagado basica, seja do ensino
superior, como estratégia de descolonizacdo do pensamento
(Noguera, 2014). Em nosso grupo de estagio, consideramos tal
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estratégia pedagogica como um dispositivo de cuidado em satide
mental para a populagdo negra que acessa a universidade e, por sua
vez, caracteriza uma condigao para a manutengao dos estudantes
negros no espago formal de educagao, no ensino superior.

Os relatos que escutamos na clinica, acerca do sentimento de nao
pertencimento institucional, implicam a auséncia de acolhimento das
diferengas, nao apenas aquelas que enredam os alunos/as/es negros,
mas também a intersec¢ao de género, raga e classe, bem como exclui,
por exemplo, as pessoas com deficiéncias, as pessoas
neurodivergentes e psicodivergentes. As narrativas destacam:
isolamento social nas atividades académicas e de socializacao;
dificuldade de acessar bolsas de pesquisa, extensao e monitoria;
dificuldade de acompanhar e reconhecer-se na literatura da area de
estudos ao qual dedica sua formacao; dificuldade de cumprir as
exigéncias curriculares, que, na maioria das vezes, sao direcionadas
ao publico branco, ou seja, orientados pela cultura e epistemes
eurocéntricas e de classe média e/ou média alta; dificuldade de alinhar
estudo com trabalho; dificuldade de comparecer as atividades
académicas e de estar presente no campus universitario ao longo do
dia sem acesso a alimentagao adequada, isto é, sem garantia de
seguranca alimentar; dificuldade em participar de processos de
socializagao fora da universidade, como encontros promovidos pelos
discentes, com objetivo de aproximagao e construcao de lagos de
amizade, assim, relatam serem excluidos dos eventos comemorativos
por residirem muito distante da universidade. Relatam medo,
angustia e inseguranga ao falar em publico durante as atividades
académicas ao longo de todo percurso de formagao; reconhecem,
diante de tais dificuldades, uma baixa autoestima. Percebem um
processo de inferiorizagdo diante de alunos/as/es brancos,
especialmente quando sao questionados acerca de sua capacidade
intelectual para compor um texto ou realizar uma apresentagao em
publico. Alguns destacam ouvir, com frequéncia, frases como “achei
que vocé nao conseguiria fazer tal atividade”, especialmente ao tratar-
se de mulheres negras em cursos de graduacao notadamente
marcados pela presenga de discentes brancos do género masculino,
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destacando, ainda, uma caracteristica cis-heteronormativa nos cursos
socialmente tidos como “masculinos”, como no campo da
computacao/sistemas de informagao.

Diante dessas trajetorias de violéncia racial, relatam sentir-se
face a face com uma necessidade permanente de reafirmacao de um
merecimento por ocupar o espago académico, sentindo a
necessidade de repetir, com muita frequéncia, seu percurso
académico, justificando, seja em sala de aula, seja em outros
espacos formativos como congressos e/ou eventos cientificos, um
mérito que € atravessado por uma performance especifica de
inteligéncia. Nao se sentir pertencente a instituicao educacional ¢é
existir em um espaco que historicamente nao os acolhe como seres
humanos; nesse sentido, as narrativas dos estudantes sao
atravessadas por uma segunda queixa especifica: o
embranquecimento da cultura como estratégia de sobrevivéncia e
de adaptacao aos mecanismos de exclusao, caracteristicos de uma
logica de colonizacao do pensamento.

Entendemos que o racismo institucional é parte de um jogo
politico, social, historico e econdmico e que os conflitos raciais
compdem a educagao, aqui entendida como uma institui¢ao que
contribui profundamente para o aprofundamento da desigualdade
racial. Considerando a hegemonia dos grupos raciais brancos, a
manutengdo  deste poder depende de estratégias de
institucionalizagdo dos seus interesses, da imposi¢ao de regras e
padrdes de condutas, da racionalidade e de epistemologias que sao
amplamente normalizadas e naturalizadas no contexto social. No caso
do racismo institucional na educagdo, o dominio se da pela
manutencao do privilégio branco, por uma via de embranquecimento
dos costumes, da cultura, dos afetos e do pensamento.

Embranquecimento e branquitude: estratégias de manutencao
dos privilégios da branquitude?

O embranquecimento ¢ um conceito-chave para entender os
processos de racializagao. No Brasil, comumente, é um tema que
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atravessa a narrativa da populagao negra, nao apenas a partir de
palavras ditas, mas, principalmente, de um certo movimento de
busca por aceitagao. Tema constante na narrativa dos usuarios do
SPA/UER] que acompanhamos e que relatam ser o
embranquecimento uma alternativa institucional para escapar de
formas de exclusao social alinhadas com o quesito raga/cor e a
manutengao dos privilégios da branquitude.

Sobre as estratégias de embranquecimento da populagao
brasileira, lembramos o que nos ensina Abdias do Nascimento
(2016) ao destacar o Decreto-Lei 7967, de 18 de setembro de 1945,
do governo de Getulio Vargas, que regulamentou a entrada de
imigrantes, com o intuito de preservar e desenvolver, na
composi¢ao étnica da populagdao, as caracteristicas “mais
convenientes da ascendéncia europeia” (Nascimento, 2016, p. 86),
numa clara inten¢ao de eliminar a raga negra de forma calculada.
Nascimento (2016) nos lembra, ainda, do Primeiro Congresso
Universal de Ragas, ocorrido em Londres no ano de 1911, em que o
unico representante latino-americano, Joao Batista de Lacerda,
anunciou que o Brasil ndo teria mais negros até o ano de 2012,
propondo a extingdo gradual da populagdo negra, pela via da
imigracao europeia para o embranquecimento da populacao
brasileira, ou seja, a miscigenagado como um dispositivo de
apagamento da histéria e memoria afropindoramica.

Tema amplamente trabalhado em nossa equipe de estudos e
pesquisas e, além disso, relato cotidiano daqueles que
acompanhamos no SPA/UER], o embranquecimento cultural
aparece como uma forma de integracdo a realidade eurocentrada
dos curriculos universitarios. Sabemos que o Brasil investiu em
processos de adaptagao, por meio da educagao formal e assimilagao
cultural das populagdes indigenas e africanas, com a tentativa de
destruicao da cultura do povo preto em sua estrutura, em um
movimento de ‘"bastardizagdo" da cultura afro-brasileira
(Nascimento, 2016). Para Nascimento (2016), a miscigenagao é uma
estratégia de branqueamento, como um dispositivo de
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ajustamento, dos povos afropindoramicos, ao modelo de
civilizagdo ocidental.

No exemplo da literatura sobre a questao racial brasileira, é
possivel observar a constru¢ao social e histérica do racismo
epistémico, gerador de injusticas cognitivas nas IESs. O marco
inicial dos trabalhos médico-psicologicos de Raimundo Nina
Rodrigues (1862-1906) deixa essa questdao evidente. Seus estudos
tomaram como discussao principal a compreensao do papel da
populacao negra, africana ou afro-brasileira, na constituicao da
sociedade brasileira a partir do conceito-chave de “degeneracao da
raca”. O trabalho de Nina Rodrigues foi fundamental para a
consolidagao de um modelo psicofisico que nomeou e descreveu as
supostas “deficiéncias” do negro brasileiro, constituindo uma
concepgao de “negro” que foi amplamente “capturada” por uma
rede de significagdes no campo social. O negro, por sua vez, passa
a ser visto como elemento portador de caracteristicas
patologizaveis e criminalizaveis, portanto, passiveis de ser objeto
da ciéncia, objeto de pesquisa. O discurso racial presente na obra
de Nina Rodrigues ajudou a definir um padrao de normalizac¢ao da
sociedade, que implica a manutengdo de hierarquias (Nascimento,
2016). Ou seja, historicamente, o modelo bioldgico de inferioridade
negro-indigena foi substituido por um outro, de inferioridade
intelectual/cultural, cujo propodsito é produzir um discurso mais
eficaz de subalternizagao da populacdo negra e, consequentemente,
de controle dos corpos pretos que habitam a cidade. Em outras
palavras, uma tecnologia de tutela do “elemento negro”. Como
resultado, temos a producao social do racismo cultural: a passagem
de um paradigma racial-bioldgico para um racial-culturalista, que
sustenta, ainda hoje, o chamado mito da democracia racial
(Fernandes, 2013; Lobo, 2008; Nascimento, 2016).

Podemos afirmar que, a partir da década de 1930, a difusao do
modelo racista de base sociocultural foi pautada pelas pesquisas de
Gilberto Freyre — e posteriormente por sua revisao critica. A
compreensao da democracia racial ganhou maior visibilidade no
cenario brasileiro, a partir dos escritos do sociélogo Gilberto Freyre,
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em sua obra Casa-grande & Senzala, publicada no ano de 1933, e
que descreve um suposto paraiso das trés ragas: branca, negra e
indigena. A miscigenacao racial brasileira, vista como algo
positivo, sinaliza, na mistura racial, uma identidade nacional
(Nascimento, 2016). O cendrio politico e social do pds-abolicao da
escravatura, no Brasil, foi seguido de um ideal de branqueamento
que deu corpo ao chamado mito da democracia racial, termo estudado
e desenvolvido por Florestan Fernandes (2013) no livro O negro no
mundo dos brancos.

Em Politicas da Inimizade, Achille Mbembe (2017) afirma que o
processo de racializacdo, no contemporaneo, estd assentado em
logicas de fluxos e codigos abstratos e informatizados, caracteristicos
também de uma perspectiva capitalista que se institui por métodos
animistas e que conta, ainda, com a produgdo de sujeitos raciais
subalternizados, mas em busca de uma capitalizagao de si mesmo.
Para o autor, vivemos uma €poca em que a escravizagao ja nao
depende da figura fisica do dominador. O paradoxo do século XXI é
o surgimento de uma classe cada vez maior de escravos sem
senhores e senhores sem escravos. Sem escravos, extinguem-se as
possibilidades de revoltas. Nessa ldgica de funcionamento, o que se
produz é um corte na raiz das potencialidades insurrecionais. Para
Mbembe (2017), basta liberar o potencial da capitalizagao de si para
que os recém-libertos gastem sua energia tentando ser o que nunca
serdo, em especial, ocupem-se dos espagos prioritariamente
marcados pela ldgica meritocratica, notadamente presente no
ensino, nas universidades. E desta forma que se institui uma
monocultura no ensino superior, que define formas de ser, pensar,
agir e sentir e, a0 mesmo tempo, produz um determinismo que
afirma a impossibilidade de existir de outras formas.

O entendimento de Mbembe (2017) dialoga com o conceito
foucaultiano apresentado em O nascimento da biopolitica (Foucault,
2008), em que o autor afirma a existéncia de uma logica social,
politica e econdmica que se estabelece por meio de processos de
subjetivagdo, que, portanto, é introjetada por diferentes tecnologias
de produgao de modos de existéncia, como o neoliberalismo, que

266



circunscreve o individuo como um ser econdmico ativo, que precisa
desenvolver “habilidades e competéncias” para ser bem sucedido
em um mercado competitivo. Observa-se uma racionalidade
neoliberal que alcanca todos os ambitos da vida, nao apenas o
ambito do mundo do trabalho. Ao operar por uma logica neoliberal,
que Foucault (2008) intitulou “empresariamento de si”, o sujeito é
colocado no lugar de produgdo do seu préprio bem-estar social e
econdmico, ou seja, € entendido como o seu proprio capital. Ele ¢, ao
mesmo tempo, o homem do consumo, logo, é também produtor de
sua propria satisfacao e deve empreender para si um capital que, por
sua vez, os individuos dispdem, ou nao, para produzir a propria
satisfagao. Nessa logica, o racismo serve de subsidio para o capital,
entrelacando classe, raca e género em suas politicas de educagao e
produzindo como resultado diferentes efeitos sociais: para um
publico — o negro — a seguranga publica e a tutela policial; para outro
publico — o branco — a garantia de direitos.

Sao racistas e capitalistas os dispositivos de exclusao que operam
na atual colonialidade e que nos fazem acreditar que o sucesso
académico depende de um empresariamento de si e ndo de justica
social, politicas publicas, educacionais e/ou assistenciais, capazes de
percorrer estradas no campo dos Direitos Humanos afro-
referenciados, anticapitalistas, anticapacitistas, antirracistas e
anticolonialistas. Para Cida Bento (2014), o impacto dos privilégios
oferecidos pela sociedade influencia na protegao social, politica e
econdmica ligada aos grupos de pertenga. Partindo de um
questionamento oriundo do campo da Psicologia Social e das
Representagoes Sociais, com os estudos de Denise Jodelet, Bento (2014,
p- 29) aponta para um fato importante: “o que faz com que as pessoas
que cultuam valores democraticos e igualitarios aceitem a injustica
que incide sobre aqueles que nao sao seus pares ou nao sao como
eles?” Para Bento (2014), os processos de exclusdo racial apontam para
um descompromisso politico com o sofrimento do outro, traduzindo-
se numa forma de exclusao moral que leva a um distanciamento
psicoldgico em relagao aos supostamente marginalizados. A exclusao
moral comeca com a desvalorizagao do outro como ser humano e,
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sendo assim, aqueles que ndo compdem um determinado grupo -
branco - sao julgados com mais dureza e, consequentemente, suas
falhas sao tidas como justificativa para a exploragao, o descaso e a
desumanizacao da populagao negra/indigena.

Na narrativa dos que acompanhamos no SPA/UER], as falhas
da populagao negra no Ensino Superior aparecem como algo
constante no cotidiano institucional, em especial, destacamos os
relatos que apontam para a exposi¢ao de alunos/as/es que nao
conseguem acessar recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos e
culturais, e tém, como resultado, notas baixas e/ou reprovacao em
disciplinas e, em meio a tudo isso, um processo de individualizagao
e culpabilizagao pela suposta falha ou incapacidade intelectual.
Relatam a percepgao de uma forma de subordinagao sutil, ndo dita,
geralmente em sala de aula, que precariza os processos de
aprendizagem e dificulta o desenvolvimento intelectual da
populacdo negra ao mesmo tempo em que os responsabiliza
unilateralmente pelo suposto “fracasso escolar”. Ou seja, o que
aparece como “reprovagao/indices de aprendizagem nao
alcancados ou precarios”, nossa equipe de estagio avalia como um
determinante social de racializagdo que menospreza as vidas
negras e as diferentes configuragoes e possibilidades de ensinar e
aprender na universidade. Os relatos apontam para o descaso, a
desumanizacao e a individualizagao do social (Silva, 2005). Essa
ultima como uma forma de produzir processos de privatizagao da
subjetividade, a partir do incremento da nogao de individuo e,
paralelamente, a minoracdo da coletividade nos processos de
formacao humana, isto é, fazer dos processos sociais e politicos de
formagao humana algo desprezivel diante da individualidade.
Nesse sentido, ensinar pode assemelhar-se a producao de corpos
profissionais e espagos institucionais supostamente capazes de
diagnosticar ~ “disfuncionamentos” e  “patologias”  da
aprendizagem, que, uma vez dirigidos a populacao negra, de
maneira informal, esquematizam hierarquias e dispositivos de
controle, categorizando alunas/os/es negros como incapazes. Esse
conjunto de praticas traduz-se num arranjo entre racializacao,
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estratégias de poder e técnicas de subjetivagao que atravessam a
formagao em um determinado momento histdérico e sustentam
espacos institucionais que ampliam e aprofundam privilégios da
branquitude no campo educacional. E importante lembrar que, na
formacao em Psicologia, o Conselho Federal criou um documento
intitulado Referéncias Técnicas para a Atuagao de Psicdlogos/ues,
no campo das Relagdes Raciais, que indica, aos cursos de graduagao
em psicologia, disciplinas especificas de dentincia sobre o racismo,
conjuntamente a um trabalho acerca das identidades raciais negras
de forma positivada. Designa, ainda, a necessidade de tratar o tema
da raca e do racismo inserido de forma transversal no curriculo
(CFP, 2017). Nesse sentido, é importante sinalizar, também a partir
da CNE 03/2004 (Brasil, 2004), o compromisso com a formagao de
psicologas/os/ues em uma logica estética plural e antirracista, que
se coloque como engajada e implicada no combate as assimetrias
baseadas em critérios étnico-raciais. Uma orientacao ética e politica
que deve ser dividida com a formacao nas IESs, em todos os cursos
de graduacgao (Brasil, 2004).

H4 um ponto importante destacado por Cida Bento (2014), o
qual afirma que, quando nos remetemos as questdes raciais, é
importante questionar o papel do branco como herdeiro de um
legado simbdlico e concreto no que diz respeito as desigualdades.
Uma heranca que, muitas vezes, significa um conjunto de poder
politico, econdmico e social. E por que nao, poder intelectual? Para
a autora, os sintomas da branquitude estao relacionados com o
silenciamento das desigualdades, que também podemos pensar a
partir das narrativas de auséncia da cultura africana, afro-brasileira
e indigena nos curriculos do Ensino Superior, uma das narrativas
notadamente  presentes em  nossos acompanhamentos
clinicos/institucionais. Cida Bento (2014) destaca também a
protecio de um grupo privilegiado, branco, das analises
necessarias. O siléncio do branco em torno das questdes raciais
implica em interesses econdmicos postos em jogo e, além disso, o
siléncio, a omissdao e a distor¢cado do branco, na situacdo de
desigualdade racial no Brasil, tém um forte componente narcisico,
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de autopreservagao. A branquitude esta assentada numa espécie de
“acordo inconsciente” ordenando que nao se dé atengao a um certo
numero de coisas: elas devem ser recalcadas, rejeitadas, abolidas
ou apagadas. Estariamos cuidando dos processos de ensino-
aprendizagem, dos outros modos de ser e existir como seres
pensantes no ambiente académico ou os apagando? Bento (2014)
destaca, ainda, que o sujeito branco funciona como um elo numa
cadeia de significados, o erigindo ao lugar de servidor, beneficiario
e herdeiro da cadeia intersubjetiva da qual procede, formando o
que a autora intitula por "pactos narcisicos pela branquitude". O
racismo, entdo, passa a ser visto como um problema do negro e,
neste sentido, podemos afirmar que o branco europeu é entendido
como padrao universal de humanidade, e o ndo europeu como uma
espécie de ameaga. O que se preserva, no Ensino Superior, em
termos de omissao e distor¢ao das desigualdades?

Robin Diangelo (2011) aponta que o sistema racista, ou o que
podemos chamar de racismo institucional, é aquele em que um
grupo incorporou seus preconceitos raciais em suas leis,
institui¢des, ensinos, politicas e normas, a fim de discriminar
grupos minoritarios. O resultado desse processo de inferiorizagao
seria a producao das desigualdades de raga que abrangem
realidades sociais, culturais, politicas e econdmicas. Pode ser
pensada como a realidade da populagao negra em sala de aula. A
autora intitula “privilégio branco” as vantagens que se apresentam
aos brancos, independentemente da sua classe social, como, por
exemplo, o encarceramento seletivo, o acesso a educagao,
tecnologia e cultura ou mesmo o dominio branco nas esferas de
poder institucional e de decisdao nacional, como a presenga do
branco, no Brasil, nos trés poderes: Legislativo, Executivo e
Judiciario. Na educagao, o tripé Ensino, Pesquisa e Extensao pode
ocupar a mesma ldgica, isto ¢, fazer da producao
intelectual/epistemoldgica um campo fecundo em monocultura e
exclusdo. Os brancos se beneficiam do racismo sistémico/estrutural
e de sua manutencgao e atualizagao contemporanea, a colonialidade.
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Aquilombamento: Sobre a necessidade de constru¢io de um
territorio existencial de valorizacdo da cultura e ontologias
afropindoramicas

As histdrias de aquilombamento e produgao de saide mental
também aparecem nas narrativas das pessoas que acompanhamos
na Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva. Nessas narrativas,
a expressao aquilombamento aparece como uma forma de
acolhimento e construgao de um territério existencial capaz de
valorizar as culturas e ontologias nao ocidentais e/ou
ocidentalizadas. O sentimento de pertencimento aqui encontra
outros significados e, na maioria das narrativas, aparece como uma
alternativa as diferentes formas de exclusao que o modus operandi
universitario, por vezes, estabelece. As narrativas relacionam a
experiéncia de ser um aluno negro em uma universidade publica a
uma certa necessidade de aproximacao e criagao de redes de apoio
a partir do encontro com outros estudantes negros/as/es. Destacam
um sentimento ou afeto de acolhimento nos encontros virtuais e/ou
presenciais com a populagdo negra em formagdo universitaria,
dentro e fora das IESs ao qual pertencem. Em suma, as narrativas
destacam o aquilombamento como uma estratégia de cuidado
coletivo, de escuta, de acolhimento e de produgao de saide mental
para a populagio negra que frequenta a universidade. Os
alunos/as/es que acompanhamos relatam eventos, trabalhos em
grupo, coletivos estudantis, rolés entre amigos negros dentro e fora
da universidade como estratégia de sobrevivéncia e vida, em meio
aos diferentes processos de subalternizagao.

No espago de formagao de psicdlogas/os/ues, ou seja, em nossa
supervisao clinica-institucional, destacamos sempre que a clinica,
quando construida para ser um lugar seguro para a populagao
negra, ou seja, de pretos/as/es para pretos/as/es, € também um
lugar simbdlico e concreto de acessibilidade a escuta do racismo,
mas, também, de construcao de dispositivos de cuidado
afrorreferenciados. Entendemos que uma das formas de
aquilombar estd em estabelecer a escuta afrorreferenciada, ou seja,
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partir de uma base ontologica africana e afroperspectivista, em que
a oralidade é um dos valores civilizatorios.

De acordo com Sobonfu Somé (2003), entre os povos Dagara —
Gana, Costa do Marfim e Togo —, a vida em comunidade se reflete
nos modos de operar ontologias, portanto, valores formativos,
como a oralidade, a escuta, a circularidade e ludicidade, o
comunitarismo, a espiritualidade (forga vital), a ancestralidade, a
memoria coletiva, a musicalidade e corporeidade. H4 valores
civilizatorios desenhados nos modos de como se constréi a vida,
inspirados pela terra, pelas arvores, pela natureza, que se traduzem
na constru¢do comunitaria e nas relagdes entre as pessoas. Nesse
sentido, podemos afirmar que a troca ¢ uma perspectiva de mundo
dos povos Dagara, que valorizam a diminui¢ao do ritmo, a escuta
dos mais velhos (ancidos), a ndo diferencia¢ao bindria sexo-género
e a construcao da identidade, a partir do sentido da terra. Ou seja,
a terra como um espirito da natureza é responsavel, junto a
comunidade, pela construgao da nossa identidade. O cuidado
espiritual é uma tecnologia de producdo de satide mental e a
comunidade é uma base fundamental de compartilhamento de
vida desde o nascimento, cuidando das infancias.

Para Martins (2021), a oralitura, que é do ambito da
performance, é metodologicamente o que nos permite acessar
protocolos, cddigos, sistemas, técnicas e convengdes culturais,
como uma inscri¢do de saberes em nossos corpos que, por sua vez,
criam e inventam, cotidianamente, inimeros meios de cognicao.
Na Psicologia, inspiradas/os/es por Martins (2021), entendemos ser
Nnossos corpos negros que acolhem outros corpos negros, na clinica,
como um lugar/espago/tempo performatico que desenha, no e pelo
corpo, outras sonoridades, vocalidades, gestos, coreografias,
aderecos, tragos e cores, saberes e sabores, valores de varias ordens
(Martins, 2021, p. 31), em um enfrentamento a fixa¢ao ocidental. No
trabalho de escuta, inventamos paisagens outras, a partir de
reminiscéncia histéricas e ancestrais que reinventam narrativas de
enunciagao criativa, potencializando estéticas negras.
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No processo de construgao da clinica, € importante
apostarmos na criagao de um caminho de autorreconhecimento
afropindoramico. E preciso partir do enaltecimento dos valores
civilizatorios oriundos das culturas africana, afro-brasileira e
indigena, na construgao de uma identidade negra positiva, capaz
de reconhecer e desconstruir o entendimento do lugar social
historicamente atribuido ao negro. O termo afropindoramico pode
ser entendido, como proposto por Antdnio Bispo dos Santos (2015),
como uma denominagao caracteristica de povos quilombolas,
negros e indigenas, de forma a ligar a nossa histéria e memoria ao
nome dado a Terra pelos povos Tupis, substituindo o termo que
nos foi designado pelo colonizador. Para Antonio Bispo dos Santos
(2015), o autorreconhecimento afropindoramico esta ligado a
valorizagdo dos saberes tradicionais, a troca de saberes entre
mestres e mestras das tradigdes populares no encontro com a
comunidade académica e ao protagonismo de diferentes grupos
étnicos. Significa, também, a descoloniza¢do do conhecimento e o
enfrentamento do racismo epistémico. Na Clinica Transdisciplinar
em Afroperspectiva, todas/os/es estao envolvidos na valorizagao e
apropriacao da cultura de matriz africana e afro-brasileira, por
conseguinte, também estao envolvidos na valorizacao da tradi¢ao
oral, da ancestralidade, do resgate da cultura, na construcao de
bases nao ocidentais e, por isso, nao hierdrquicas. A clinica implica
promover a circularidade como uma ética de condugao do trabalho
de escuta e de intervencdo. Afrorreferenciar é compreender e
integralidade da existéncia, a nao separagdo corpo e mente e a
nogao de territdrio existencial como espago-tempo cartografico e
socialmente construido. Objetivamos, na clinica, construir
pertencimento e produzir memdria a partir de novos gestos e
linguagens para uma clinica preta afroperspectivista — que nega a
neutralidade cientifica, ndo separa sujeito/objeto e mente/corpo — e
mobiliza a ancestralidade e o afeto na producao de outros modos
de existéncia.

Trabalhamos a partir daquilo que Hampaté Ba (2010)
preconiza, ou seja, nao segmentar o conhecimento em camadas,
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evitando a disciplinarizagao e, a partir disso, produzir praticas de
autocuidado e cuidado coletivo, bem como a integragao de valores
ancestrais e a percepcao das relagdes de circularidade como
estratégia de produgio de satide. E importante produzir reflexao
acerca da rede de apoio no entorno da vida-existéncia de pessoas
negras, abrindo espago para uma outra ontologia e uma outra
identificagdo e espelhamento, no sentido de compor modos de
existéncia negro-referenciados na perspectiva de Oxum, sendo,
portanto, uma perspectiva insurgente, transgressora e insubmissa.
A mitologia dos Orixas estabelece relagdes socioculturais que
orientam a vida, sugerindo sentidos de mundo, uma ética de
existéncia. Oxum, Orixd iorubano, ensina-nos com o seu espelho, o
abebé, que o reflexo é um instrumento que evidencia a necessidade
de encantamento e autocuidado, mas também de percepcao do
insondavel, daquilo que esta por de trds do mundo visivel e, neste
prisma, € possivel antecipar os perigos, o que permite criar agoes
estratégicas para a tomada de decisdes. O espelhamento, a
percepcao de Oxum, carrega uma aposta de insubmissao a padroes
bindrios, portanto, expressa malemoléncia, malandragem, ginga e
nao captura pelo modus operandi ocidental. O abebé torna possivel
outros encontros com a propria imagem, que se sabe constituida a
partir dos quilombos, das encruzas, dos coletivos e da comunidade.
Trata-se de um espelho que abre fissuras no narcisismo ocidental,
quebrando o ideal de amor a propria imagem e do eu como objeto
de investimento libidinal e individualizante. O espelho das Yabas
¢ uma defesa do processo de autorreconhecimento da mulher
negra, indica encantos e cuidados simultaneamente a possibilidade
de enfrentar e transgredir fronteiras de opressao e de colonizacao.
Nas palavras de Conceigao Evaristo (2021), Oxum como um
principio epistemolodgico ou o espelho como aquilo que reflete um
tipo de encontro, de nds para nds, e revela a nossa dignidade, beleza,
experiéncias entrecruzadas, ancestralidade e comunitarismo.

No percurso da supervisao clinica-institucional é comum nos
dar conta de um processo de identificagao da equipe de estagio com
os usudrios do SPA/UER] que acompanhamos e, nesse sentido,
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destacamos o efeito-forca da circularidade que alcanga processos
de produgao de saude para todos/as/es nds, sendo, portanto, a
supervisao um espaco de cuidado e aquilombamento. Os usuarios
do SPA/UER] que acompanhamos relatam a criagao de grupos em
redes sociais virtuais com o objetivo de poderem falar de suas dores
e de suas experiéncias na universidade, entendendo que
compartilham entre si experiéncias coletivas de racismo. Na
supervisao, esse tema € retomado com frequéncia quando sao
destacadas historias de racismo que percebemos como repetidas
também em nossas experiéncias institucionais e de vida. Nesse
sentido, afirmamos ser a supervisao um espaco de cuidado, escuta
e intervencdo para cada um de nos, que vivenciamos o racismo
cotidiano, mas também apostamos no afeto e no cuidado entre nos.
A percepcao coletiva da equipe Clinica Transdisciplinar em
Afroperspectiva aponta para a necessidade de aquilombamento
das existéncias negras, considerando que a vida e a experiéncia de
pessoas negras sao profundamente marcadas por uma politica
existencial que opera por uma ldégica “antinegro”. Conhecer as
raizes africanas e afro-brasileiras constitui, em nossa clinica-escola,
um dos manejos fundamentais da clinica; conhecer, experimentar e
ampliar o horizonte existencial a partir de uma perspectiva negra
positiva. Na pratica, visitamos, como equipe de estudos, pesquisa,
extensao e estagio, espagos de cultura negra como estratégia de
formacgao e de aquilombamento. Eventos musicais, como rodas de
samba, fazem parte da formagao dos alunos/as/es que compdem a
equipe Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva. Nosso
cronograma de atividades inclui visita a terreiros, sambas, shows
de danca e musica negra, quilombos e outros projetos de pesquisa
e grupos de estudos que debatem temas como racismo, negritude,
educacao antirracista e saide mental da populagao negra.

Abdias do Nascimento (2019), em seu livro O quilombismo,
afirma que a libertagdo quilombista estd presente na resisténcia
africana a coloniza¢ao do poder e do saber, que foi forcada pelos
europeus durante o colonialismo escravocrata. Para o autor, é
preciso devolver ao segmento branco da sociedade brasileira as
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mentiras, a ideologia de supremacismo europeu e a lavagem
cerebral, que pretendia tirar dos negros e indigenas a liberdade.
Para Nascimento (2009), desde as décadas de 1960/1970,
pesquisadores africanos do continente e da didspora vém
produzindo sistematicamente uma ciéncia multi, inter e
transdisciplinar, culturalmente consistente com a visao de mundo
africana, o que é condi¢ao para a produgao de outros modos de
existéncia que sejam capazes de acolher as experiéncias negras.

A perspectiva afrocentrada data das insurreicoes
afrodescendentes no Haiti, em todo o Caribe e nas Ameéricas e é
caracterizada pela presenca da matriz filosdfica africana, que
inspira a luta cotidiana contra a dominacao colonial eurocentrista
nos processos de formagao intelectual, cultural, educacional e
ontoldgica dos povos colonizados. A afrocentricidade que
tomamos como uma orientacao ética de trabalho € essencialmente
uma proposta epistemoldgico-pratica que percebe os africanos
como sujeitos, protagonistas e agentes de sua histéria e de sua
imagem cultural (Asante, 2009). Para Asante (2009), afrocentricizar
implica a localizagdo dos povos africanos e das didsporas em um
lugar e que os re-centraliza como sujeitos de sua propria histdria,
considerando que a experiéncia da/o/e negra/o/e no continente
africano e nas diasporas significa a vivéncia de lutas e
deslocamentos nao apenas geograficos, mas também culturais,
psicoldgicos, econdmicos e historicos. A afrocentricidade, como um
dispositivo de intervengao clinico-institucional, caracteriza-se por
um agenciamento que convida todos/as/es — usudrios do
SPA/UERJ, estagiarios e supervisora — a um processo de
conscientizagao politica do povo negro, ndo apenas no sentido de
uma conscientiza¢dao das opressdes, mas também das vitdrias, da
beleza, da forca e da resisténcia de um povo que foi colocado a
margem da sociedade.

Como mencionado anteriormente, no Brasil, buscando uma
adequacdo as caracteristicas especificas da nossa didspora, o
filosofo e professor Renato Noguera criou a categoria
afroperspectiva, que propoe o entendimento de que a didspora do
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Brasil ¢ diferente da didspora dos povos afro-
americanos/estadunidenses, lugar onde emergiu o afrocentrismo,
termo cunhado por Molefi Asante. Noguera (2014) propde como
estratégia para o processo de afrocentricizar, a afroperspectiva, que
significa localizar a nossa realidade diaspdrica brasileira e suas
confluéncias (Bispo, 2015), portanto, modos de viver e de interagir
a partir da experiéncia organica da vida comunitaria. Dessa forma,
aquilombar é também mobilizar afetos em uma perspectiva
pluralista, caracteristica dos povos politeistas. Falamos de uma
abordagem pluriversal (Noguera, 2014), capaz de acolher todas as
formas de vida, considerando o conjunto ético das populagdes que
conhecem as estratégias de cuidado com a terra, logo, uma
perspectiva contra-colonial. Tais elementos, no cotidiano do nosso
trabalho, sdo sumariamente destacados na importancia de cuidar
uns dos outros, em processos circulares de escuta, em um
compromisso ético com as existéncias negras.

Mediante o exposto, afirmamos, ainda, a Clinica
Transdisciplinar em Afroperspectiva como uma abordagem
clinica-institucional em didlogo com as epistemologias negro-
africanas aqui mencionadas e, em especial, em didlogo com a
Psicologia Preta proposta pelo psicdlogo social afro-americano,
Wade Nobles (2009). Nessa concepgao, o ser humano é entendido
como uma “forga espiritual”, uma divindade, um instrumento de
energia ou um mapa central: trata-se de uma espécie de ontologia
que indica uma dire¢dao de vida, um caminho, um percurso, um
horizonte existencial que assume um lugar de filtragem cultural e
de resisténcia. O caminho sinalizado por Nobles (2009) é aquele que
percebemos refletido na narrativa dos usuarios do SPA/UER] que
acompanhamos e, a partir dessas narrativas, refletimos acerca de
nossas praticas profissionais de escuta atenta e intervencao: que
sirvam como caminho para a liberdade intelectual e ontolodgica,
como doses nao medicamentosas/medicalizantes de enfrentamento
as estratégias de mortificacao, de genocidio e de epistemicidio da
populagao negra, tensionando o debate a respeito da formagao
humana no ensino superior. Que tomemos como exemplo clinico-
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institucional, como  proposto por Nobles (2009), o
aquilombamento, assim como nos Quilombos e no Candomblé, no
Brasil, que sao fontes de retomada dos sentidos africanos de ser no
mundo. Essa é uma das apostas centrais para a equipe Clinica
Transdisciplinar em Afroperspectiva.

Consideragoes Finais

Dancemos em um circulo de amor — vivamos
em uma comunidade amorosa
(bell hooks, 2022. p. 18).

A imposicao da perspectiva eurocéntrica, que foi disseminada
no percurso do projeto colonial e mantém-se, na atualidade, a partir
de dispositivos de colonialidade, estabeleceu como estratégia o
racismo epistémico, cuja principal forma de estabelecimento
encontra-se em dispositivos educacionais, filosoficos e cientificos
que, recorrentemente, deslegitimam as cosmovisdes africanas, afro-
brasileiras e indigenas, estratégia que opera o paradigma
eurocentrista — um regime de verdade amparado pela tradicao do
pensamento ocidental e euro-cristdo. Nessa dinamica, o aparelho
educacional, no ensino superior, tem se constituido para que os
racialmente vistos como “inferiores” sejam alvo de multiplos
processos de aniquilamento cognitivo e epistémico, o que provoca
sentimentos e afetos de inferioridade e inseguranca intelectual,
portanto, sustenta injusticas cognitivas. Entendemos esse processo
como parte de um fendmeno social, estrutural e sistémico que
ocorre também por vias de producdo de subjetividades que,
capturadas e colonizadas por padrdes intelectuais europeus de
aprendizagem, criam expectativas de meérito e exceléncia
educacional, bem como criam métricas de inteligéncia que
rebaixam a autoestima de estudantes negros/as/es. Portanto,
provocam, no cotidiano educacional, uma rotina de violéncia racial
estabelecida pelo epistemicidio. Tal processo inclui a negacdo aos
negros da condi¢dao de sujeitos do conhecimento por meio da
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desvalorizagdo ou ocultamento das contribuicdes do Continente
Africano, das didsporas africanas e dos povos origindrios na
construgao do patrimonio cultural, artistico, filosofico e intelectual
da histéria da humanidade. A imposi¢ao do embranquecimento
cultural/intelectual e, consequentemente, a impossibilidade de
alcangd-lo, traz a instauracdo do suposto “fracasso escolar”,
diagnosticado pela evasao do ensino superior ou identificado na
dificuldade encontrada na vida educacional dos/as/es alunos/as/es
negros de alcancar indices de “exceléncia educacional”. Sabemos
que todo esse regime de tutela e subalternizagao negra sustenta o
epistemicidio (Carneiro, 2005).

Considerando os aspectos levantados no presente artigo e, em
especial, o percurso do nosso trabalho desde o inicio do primeiro
semestre letivo de 2023, concluimos, ainda que parcialmente, que a
nossa aposta clinica e metodoldgica, assentada em uma busca
permanente pela criacdo de estratégias e dispositivos de cuidado
em satde mental da populagao negra, proporciona uma caminhada
fecunda de vivéncias de aquilombamento; portanto, experiéncias
aterradas, afrodiasporicas e afroperspectivistas, que escapam do
modo de operar Ensino, Pesquisa e Extensao, caracteristicos da
perspectiva euro-crista e cis-heteronormativa. Dessa forma,
buscamos enfrentar cotidianamente as caracteristicas do
ocidentalismo presente nos curriculos das universidades.

Lembramos aquilo que afirma Fanon (2020) sobre a busca do
homem negro pelo amor da mulher branca que o autor entende
como sendo uma tentativa inalcang¢avel de humanizar a existéncia
negra; a mesma humanidade que nos foi destituida e negada no
percurso da colonizagao, de forma direta. Ser acariciado e poder
acariciar a mulher branca, os seus seios, € apropriar-se de uma ideia
de civilizagdo e dignidade, que é branca (Fanon, 2020, p. 69).
Arriscamos dizer que, nessa perspectiva, a universidade ocupa o
lugar da mulher branca - ou do homem branco - na qual o
estudante, em uma tentativa de se humanizar, bebe de seus autores
e praticas ocidentais, que emergem de uma estrutura excludente,
que também o faz imergir. Como resultado, temos diante de nos
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uma experiéncia de adoecimento pela via do embranquecimento e,
conforme Nobles (2009) sinaliza, o embranquecimento ¢ uma
tentativa frustrada da populagao negra de se adaptar aos valores
culturais do ocidente, havendo um silenciamento da cultura negra,
notadamente vista como subalterna. Todo esse processo, para
Nobles (2022), é uma forma de violéncia psicoldgica direcionada a
vida das pessoas negras. Nesse sentido, ampliamos a necessidade
de constru¢do de novos pactos, uma luta coletiva e de
espelhamento em Oxum, que é cuidado e subversao. Um pacto pela
negritude que valorize a arte, a cultura, a historia e as existéncias
negro-africanas.

Entendemos que a universidade nado foi pensada para ser
ocupada pela Histéria da Africa e dos africanos, pela luta dos
negros e pela importancia da negritude para a arte e cultura
mundial. A universidade nao foi pensada a partir de uma
perspectiva negra em termos sociais, economicos, politicos,
filosdficos e epistemolodgicos. Portanto, ser negro/a/e na
universidade implica a negacao da nossa histdria e importancia no
mundo. Nao construida por um viés pluriversal, a universidade
submete os estudantes negros a um padrao universal de
comportamento — branco — que produz modos de ser, pensar e agir,
colonizando vidas, saberes e outras possibilidades de ser no
mundo. Nessa ldgica, embranquecer vira estratégia de
sobrevivéncia, de aprendizagem e de ascensao social nas IESs.

Souza (1983), em Tornar-se negro, alerta sobre o custo do
processo de embranquecimento e ascensdo social, quando
buscamos aceitagao e validagdo em um percurso idealizado pelo e
para o branco. O contexto da universidade pode nos afastar de um
outro movimento, contrario, que requer consciéncia de todo o
discurso mitico criado sobre nds, pessoas negras e, a partir disso,
reconstruir uma identidade negra, pavimentada no resgate
historico e ancestral, que recria nossas potencialidades e uma
imagem positiva do negro/a/e.

Nossa clinica pretende estabelecer uma tarefa politica, a
tomada de consciéncia e identidade, capaz de assegurar a
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dignidade como negra/a/e, a partir da nossa cultura, ontologia e
epistemologia. hooks (2022) nos ensina uma compreensao do
significado de pertencer a um lugar e faz-nos refletir acerca das
narrativas e vivéncias negras coletivas em espagos socialmente
ocupados e marcados pela experiéncia de privilégio da populacao
branca. Destacamos que, mesmo em uma perspectiva afro-
estadunidense, hooks (2022) localiza um modo de operar a
segregacao racial que encontramos ressonancias em terras
brasileiras. A autora nos ensina que o modo de existir do branco,
com suas experiéncias neocoloniais de produtividade desenfreada
e sem pausa para o siléncio, ndo se alinha a experiéncia ancestral
do negro, retirando-nos nossa histéria, nossa aposta na
coletividade e na harmonia com a terra. E, como consequéncia,
carregamos feridas existenciais coletivas imensuraveis (hooks,
2022, p. 70). No ambiente académico notamos tais feridas a partir
do sentimento de nao pertencimento, que vem acompanhado de
uma autopercepcao constante de insuficiéncia, incapacidade
cognitiva e auséncia de exceléncia/inteligéncia, além do
embranquecimento como estratégia de adaptagdo aos moldes
ocidentais de vida. E nesse sentido que o dispositivo
aquilombamento, presente na narrativa dos usudrios do
SPA/UER]J, caracteriza um espago necessario de cuidado coletivo,
de resisténcia e afeto que nos possibilita acessar e permanecer na
universidade, mesmo diante de processos e projetos de
aniquilamento. Tal espago, portanto, também tem se constituido
como um lugar de acolhimento coletivo e de formagao clinico-
politica, que atravessa a experiéncia dos estagiarios/as/es da equipe
Clinica Transdisciplinar em Afroperspectiva no percurso de
formacao de psicologos/as/ues.

Diante do exposto, afirmamos o nosso compromisso com a
construc¢ao de uma psicologia anticolonial e afroperspectivista que
considera a negacdo da africanidade do negro/a/e e de uma
Psicologia enegrecida no Brasil como uma forma de limitagao da
nossa capacidade de cuidar uns dos outros (Nobles, 2009). Este
compromisso possibilita a localizacao de outras fontes de saude
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mental e bem-estar para a populagdo negra brasileira, como o
aquilombamento e a valorizagdo das expressoes africanas e afro-
brasileiras como dispositivos de cuidado em satide mental. Na
clinica racializada, apostamos na escuta atenta e sensivel aos
processos de subalternizacao de forma a romper com a tradicao
terapéutica eurocentrada, impostas pelo racismo epistémico e,
assim, assentar nossas praticas em uma perspectiva contra-
hegemonica com o intuito de desmontar o saber/fazer colonial.
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PSICOLOGIA PRETA/AFRICANA NA ESCOLA PUBLICA:
CONTRIBUICOES TEORICO/METODOLOGICAS A
PSICOLOGIA ESCOLAR

Roberta Maria Federico!

O tema deste capitulo é as possibilidades de atuacao do/a/e
psicologo/a/ue escolar no que concerne as relagdes raciais no
contexto da escola publica, a partir da partilha de experiéncias
profissionais especificas no municipio de Itaborai, no Rio e Janeiro,
a luz das teorias da Psicologia Preta/Africana.

Para tanto, é importante recuperar brevemente a historia das
praticas psi no campo da educacao, considerando que a instituigao
escolar foi uma das primeiras instituicdes ocupadas por
psicdlogos/as/ues quando da regulamentacao da profissao no
Brasil, na década de 1960.

As  perspectivas mais tradicionais em  psicologia
educacional/escolar dedicavam-se a inclusao de criangas com
deficiéncia, aos problemas de aprendizagem e as avaliacdes para
nomear aptos/as/es e nao-aptos/as/es. Posteriormente, foi
inaugurada uma abordagem critica em psicologia escolar, que se
debrugou sobre a produgao do fracasso escolar e problematizou a
questao de classe nos processos de ensino-aprendizagem.

No que se refere as relagdes raciais na escola, temos como
marco a lein®10.639/2003, que inclui no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade do ensino de “Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira”. Aindano campo legal, temos a lei n® 13.935/2019,
que dispde sobre a prestacao de servigos de psicologia e servigo

! Titulacao: Psicdloga graduada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e Mestre
em Psicologia, na linha de Processos Psicossociais e Coletivos, pela mesma
universidade. Vinculo institucional: Psicdloga Escolar da Prefeitura Municipal de
Itaborai (R]) e Professora Assistente na Faculdades Integradas Maria Thereza - Famath.
E-mail: sankofa.psi@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1328-2580.
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social nas redes publicas de educagao basica. Contudo, em 2024 é
promulgada alein®14.819, que complementa aquela anteriormente
citada, instituindo a Politica Nacional de Atencao Psicossocial nas
Comunidades Escolares. Mais abrangente do que a legislacao
anterior, ela traz na definicao de comunidade escolar: os alunos, os
professores, os demais profissionais que atuam na escola e os pais
e responsaveis pelos alunos matriculados na escola. Orienta pela
intersetorialidade, pela abordagem multidisciplinar das agoes e se
articula com a Politica Nacional de Satide Mental, por meio da rede
atencdo psicossocial e da Politica Nacional de Atencdo Basica.
Propoe ainda a participacao ativa dos alunos como sujeitos ativos
no processo de construgao da atengao psicossocial oferecida a
comunidade escolar e a nao discriminagdo e o respeito a
diversidade. Dessa forma, abre um leque para discutir esses
assuntos na escola, apés um periodo em que estas tematicas
estiveram excluidas devido a ascensao da extrema direita e suas
politicas conservadoras. Outra conquista da lei € a articulagao das
politicas de educagao, satide e assisténcia social.

Art. 4° A execucao da Politica Nacional de Atencao Psicossocial nas
Comunidades Escolares dar-se-4 em articulagdo com o Programa
Saude na Escola (PSE), o modelo de assisténcia em saude mental, o
Sistema Unico de Assisténcia Social e a rede de atengao psicossocial,
e sua governanca ficard a cargo dos Grupos de Trabalho
Intersetoriais do PSE, que serdo responsaveis pelo desenvolvimento
das ag¢des nos territdrios, com a participagdo obrigatoria de
representantes da area da satide e da comunidade escolar.

Uma questao que se coloca é sobre quais demandas a
psicologia na escola ird se debrugar e se as relagdes raciais no
ambiente escolar estao/estarao dentre elas. Outra questao é sobre
como tem sido a troca entre Psicologia e Educacdo quanto a
dinamica racial no ambiente escolar. A producdo critica da
psicologia no campo das relagdes raciais € relativamente incipiente
e ainda nado adentrou suficientemente a formagao em psicologia no
Brasil. Na interse¢do entre psicologia, educacao e relagdes raciais,
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as produgoes ainda sao escassas e este livro traz esta contribuigao.
Estas questOes serao pontuadas ao longo do texto, quando for
discutir sobre Psicologia Escolar.

Desta forma, irei apresentar discussoes tedrico/metodoldgicas
e relatos de experiéncia sobre a pratica da psicologia escolar em
uma escola da rede publica, relacionados a dinamica racial no
ambiente escolar, a partir da Psicologia Preta/Africana. Iniciarei
elucidando o racismo na escola e as politicas de igualdade racial,
como avangos e impasses. Em seguida apresentaremos alguns
elementos basicos da historicidade da psicologia escolar no Brasil.
Também apresentarei a disciplina psicologia preta que, por vezes,
também é chamada de psicologia africana; serdo apresentados
conceitos bdsicos e sua aplicabilidade nas intervengdes em
psicologia escolar. Por fim, sera realizada uma partilha de
intervengoes praticas em psicologia escolar, referenciada a partir da
psicologia preta/africana e realizadas na escola publica pela autora:
formacao de professores, acolhimentos individuais aos estudantes,
intervengdes coletivas nas turmas, o grupo de apoio aos estudantes
enlutados e o dispositivo “Quilombo das Criangas”.

Desenvolvimento
Escola e Relagoes Etnico-raciais

Durante muitos anos, a narrativa sobre democracia racial teve
forca no Brasil e, gragas ao trabalho drduo dos movimentos negros,
esse discurso hegemoénico vem sendo desconstruido. Ainda que
com 21 anos de promulgacao da Lei n® 10.639/03, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e
Cultura Afro-Brasileira", e dezesseis anos da Lei 11.645/08, que
estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, sabe-se dos
desafios para que os estabelecimentos de ensino cumpram as leis.
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O que se identifica é a promogao do racismo através da omissao, do
siléncio e de praticas discriminatdrias. Alids, o carater silencioso do
racismo brasileiro nao ameniza em nada sua letalidade. Sobretudo,
quando se pensa em educacao, e em especial de criangas pequenas:
muitas violéncias e negligéncias impactam as subjetividades de
criangas negras.

No artigo “Infancia, raga e paparicagao”, Oliveira e
Abramowicz (2008) relatam uma pesquisa desenvolvida em uma
institui¢ao de educacao infantil. O objetivo das autoras foi analisar
as praticas educativas que ocorrem na creche, verificando as
maneiras como essas praticas produzem e revelam a questao racial.
As autoras conseguem mostrar como a questao racial € um aspecto
que estd presente no meio escolar e acaba se tornando elemento
curricular, mesmo que os professores nao tenham consciéncia
dessa ocorréncia. Além disso, discutem como os processos de
subjetivacao que ocorrem na escola constituem a crianga negra de
maneira subalternizada e inferiorizada (Oliveira; Abramowicz,
2008), através de uma extensa revisao de pesquisas que
demonstram o impacto do racismo na subjetivacdo de criangas
negras ainda na primeira infancia.

Podemos concluir que as criangas aos 4 anos de idade ja passaram
por processos de subjetivacdo que as levaram a concepgoes ja tao
arraigadas no nosso imaginario e na realidade social sobre o branco
e o0 negro e, consequentemente, sobre as positividades e
negatividades atribuidas a um ou outro grupo racial, entendendo o
processo de subjetivacdo como uma espécie de “dobra do fora” — de
maneira tal que ndo sabemos mais o que é fora e o que € o dentro,
que é a caracteristica de uma dobra aberta, o fora, em dado momento,
se transforma em dentro. Esse processo de subjetivagao faz com que
as criangas negras e brancas “dobrem” o fora e, no fora, o negro, em
qualquer dimensdo, ainda tem sido representado de maneira
inferior, menor e subalternizado. Dessa maneira, as criancas negras
também dobram esse fora e acabam vendo a si mesmas como ruins,
feias e todos os atributos com os quais a sociedade ocidental designa
o diferente, o outro (Oliveira; Abramowicz, 2008, p. 213-214).
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Outra autora que discute relagdes raciais na escola é Eliane dos
Santos Cavalleiro (1998). Em sua tese de doutoramento “Do
siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminagao na educacao infantil”, a autora analisa a socializa¢ao
infantil no que tange as relacdes étnico-raciais estabelecidas na pré-
escola e na educacao infantil. A autora traz no capitulo “O siléncio
como estratégia para evitar o conflito étnico” algumas situagdes
observadas na escola e conclui:

A fala da menina demonstra que a omissao por parte da professora lhe
deu o conhecimento de que nessas situagdes ndo poderd contar com
seu auxilio. Dai decorre a aprendizagem do siléncio: ndo conta nada
para sua professora porque ela nada faz (Cavalleiro, 1998, p. 108).

Nos, psicologos/as/ues, bem sabemos que os siléncios também
sdo discursos. E nesse sentido, vale também citar o trabalho de
Nilma Lino Gomes, “Educacao e relagdes raciais: refletindo sobre
algumas estratégias de atuacao”, publicado no livro “Superando o
racismo na escola” (Munanga, 2008). Neste capitulo, Gomes discute
sobre o corpo docente das institui¢des escolares, seu preparo ou
despreparo, interesse ou desinteresse em trabalhar o racismo na
escola. Fala sobre sua apatia e passividade, ndo de maneira
generalizada, mas pontuando o quanto o engajamento docente é
fundamental para que o problema seja superado. Ela ilustra o texto
com o documentdrio “Olhos Azuis”?, em que a professora e
psicologa branca Jane Elliot realiza um workshop/experimento
para discutir o racismo e seus desdobramentos, de forma a
demonstrar o quanto estabelecer a cor dos olhos como substrato
para praticas discriminatorias racistas € algo tao aleatdrio quanto
tomar como parametro para essas mesmas praticas a cor da pele.
Diante dessas reflexdes, é fundamental trazer questdes sobre a
pratica do/a psicdlogo/a/ue escolar no que concerne as rela¢des
raciais na escola.

2 Filme produzido por Clauss Strigel e Bertrand Verhago.
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Psicologia Escolar

A historia da psicologia no Brasil tem estreita relacao com a
educacao, pois foi nos cursos de formagao de professores que as
primeiras teorias psicoldgicas de desenvolvimento e aprendizagem
foram sendo cunhadas e difundidas. Marinho-Araujo (2014) narra
um pouco dessa historia, anterior até mesmo a regulamentagao da
profissao de psicologo/a/ue no Brasil, em 1962. Ela cita que no
periodo de 1930 a 1960, consolidou-se uma psicologia ligada as
tendéncias psicométrica, experimental e tecnicista, muito forte nos
estudos estadunidenses. Interessante que quando formos discutir
sobre Psicologia Preta/Africana, observaremos que psicologas/os
afro-estadunidenses também demonstraram criticas em relagao a
essas praticas.

A partir da década de 1960, com a amplia¢ao do sistema educacional
em suas diversas modalidades e as consequentes solicitagdes por
atendimento aos alunos, a Psicologia passou a se constituir como uma
pratica profissional mais sistematicamente presente nas escolas, ainda
que marcada por objetivos fortemente adaptacionista. Surgiu, com
uma identidade pouco definida, a figura do psicélogo escolar ou
psicdlogo educacional, chamado a resolver ou enfrentar as situagoes-
problemas oriundas da escola (Marinho-Araujo, 2014, p. 14).

A critica a constitui¢ao da Psicologia como ciéncia de controle,
atuacao liberal e positivista de conhecimentos, que enfatizava
dicotomias e refletia interesses hegemonicos de elites foi realizada
nesse campo de conhecimento, inclusive por psicologos que
comecaram a desenvolver uma psicologia social brasileira e mais
conectada com a realidade social local.

Nos anos 1970, Marinho-Araujo (2014) relata que as bases da
ciéncia psicoldgica precisaram ser revistas e, por isso, foi um
periodo marcado por reflexdes e andlises de natureza
epistemolodgica e conceitual, que buscavam redefinir referenciais
tedricos que dessem sustentacao a atividade profissional.

292



Os anos 1980 foram marcados por mobilizagao social em busca
de melhorias de vida e abertura democratica. E, os anos 1990
distinguiram-se pela diversidade do trabalho das/os/es
psicologas/os/ues, uma vez que ainda que questionamentos e
reformulagdes de teorias estivessem acontecendo, a Psicologia
tradicional, liberal, positivista e individualista continuou existindo.

Nesse sentido, é necessario citarmos o livro organizado por
Maria Helena Souza Patto, “Introdugao a Psicologia Escolar”, que
traz diversos autores com perspectivas criticas, entre eles o capitulo
“Educacao bancaria e educagao libertadora”, de Paulo Freire. O
capitulo “A familia pobre e a escola publica: anotagdes sobre um
desencontro”, da propria autora e que foi publicado inicialmente
em 1992, traz criticas importantes ao modelo de escola publica
marcado por uma “incapacidade cronica de garantir o direito a
educacao escolar a todas as criangas e jovens brasileiros,
independentemente de sua cor, de seu sexo e de sua classe social.”
(Patto, 2010, p. 281). No subtitulo “Vadios e anormais. Deficientes
e diferentes”, chama a atengao o uso do termo vadio, que se refere
as pessoas negras no contexto de pds-aboli¢ao e que nao tinham
uma ocupagao especifica. Durante muitos anos, a vadiagem foi
considerada crime, e cantigas de capoeira narram essa realidade e
ressignificam a vadiagem como o ato de praticar capoeira. Essa
discussao é importante porque fala sobre o chamado “fracasso
escolar”, dos vadios, dos pretos. E ja aponta um caminho de critica
ao apoio fornecido pela Psicologia tradicional ao racismo cientifico,
que na proxima secdo deste capitulo serd acrescida das
contribui¢des da Psicologia Preta/Africana.

[..] a passagem de concepgdes genéticas para concepgdes
ambientalistas da inteligéncia -, é verdade também que todas elas
definem “ambiente” de maneira naturalista, a-histérica, nao levando
em conta as relagdes de produgdo e as questdes do poder e da
ideologia e, nessa medida, deixam espago para a penetracdo da
Ciéncia pelo senso-comum, pelo que parece ser, pelos preconceitos e
esteredtipos sociais relativos a pobre e nao-brancos. (...) Tanto as
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teorias racistas e do carater nacional formuladas na Europa no
decorrer do século dezenove, como as teorias que as sucederam com
o surgimento da Psicologia cientifica, serviram para justificar as
condi¢des de vida muito desiguais de grupos e classes sociais no
mundo da suposta “igualdade de oportunidades (Patto, 2010, p. 283).

Rojas (2013) € uma autora que consegue articular psicologia
escolar, educacao e relacOes raciais. No seu trabalho de conclusao
de curso intitulado “Para cuidar da dor do aluno negro em relagao
a queixa escolar”, ela apresenta uma contextualizagdo historica
sobre o racismo e faz um relato de caso, em que atendeu um
menino negro de 13 anos, matriculado no 6° ano, e de como foram
as intervengoes no caso que, inicialmente, vem encaminhado com
a classica queixa de problemas de comportamento, agitacao e
desatencdo. A autora pontua que, inicialmente, as queixas nao
teriam relagao com nenhum processo de discriminagao racial, mas
que ao longo dos atendimentos emergiu um menino que se sentia
desconfortavel em ser quem era e que desejava ser branco. E
concluiu descrevendo como as intervengdes voltadas a afirmagao
daidentidade negra do menino foram importantes para a resolugao
das queixas trazidas.

Outra autora que relata uma experiéncia neste campo é
Suleiman (2014), no artigo “Psicologia e Ensino das Relagoes
Etnico-Raciais: uma experiéncia na formacao de professores”, em
que ela faz um relato de experiéncia profissional no estdgio
supervisionado de docéncia em Psicologia e discute a relevancia
socio-historica e cultural de promocao de equidade e igualdade
social que a lei 10.639/03 sugere. E afirma que a Psicologia tem
muito a contribuir no processo de formacao de professores ao
evidenciar como se da a constitui¢do do sujeito na relagao com a
cultura, desnaturalizando preconceitos e esteredtipos sobre as
rela¢des sociais e étnico-raciais do pais (Suleiman, 2014, p. 369).

Por fim, antes de passar a discussdao sobre Psicologia
Preta/Africana, é importante trazer alguns subsidios legais para
concluir a discussao sobre o cendrio da Psicologia Escolar no Brasil.
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Em 2019, o governo federal promulgou a lei n°® 13.935/19, que
dispoe sobre a prestacao de servigos de psicologia e de servigo
social nas redes publicas de educacao basica. Trata-se de uma lei de
texto curto, que ndo d& muitos detalhes sobre as atribuigdes dos
profissionais e da um prazo de um ano para que as instituigoes se
organizem para atendé-la. Esta lei foi complementada com a lei n®
14.819/24, que institui a Politica Nacional de Atengao Psicossocial
nas Comunidades Escolares e traz como objetivos:

Art. 2° Sao objetivos da Politica Nacional de Atencao Psicossocial nas
Comunidades Escolares:

I - promover a satide mental da comunidade escolar;

II — garantir aos integrantes da comunidade escolar o acesso a
atencao psicossocial;

III - promover a intersetorialidade entre os servigos educacionais, de
saude e de assisténcia social para a garantia da atengdo psicossocial;
IV — informar e sensibilizar a sociedade sobre a importancia de
cuidados psicossociais na comunidade escolar;

V — promover a formagao continuada de gestores e de profissionais
das areas de educacao, de saude e de assisténcia social no tema da
saude mental;

VI - promover atendimento, acdes e palestras direcionadas a
eliminacao da violéncia; e

VII - divulgar informagdes cientificamente verificadas e esclarecer
informacgdes incorretas relativas a saude mental.

Acrescentamos também as “Referéncias Técnicas para
Atuagao de Psicologas/os na Educacao Basica” (CREPOP, 2019), do
Conselho Federal de Psicologia. O documento traz no eixo 3,
possibilidades de atuagao da/o psicdloga/o na Educacgao Basica
como: participar da elaboragao, avaliagdo e reformulacdo do
projeto politico-pedagogico escolar; intervir no processo de ensino-
aprendizagem; trabalhar na formacao dos educadores; atuar na
educacao inclusiva e trabalhar com grupos de alunos. E essas
orientag¢des estao bem alinhadas com as atribui¢des regimentais do
psicologo escolar no municipio de Itaborai, no Rio de Janeiro.
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A inclusdo do psicologo dentre os profissionais responsaveis
por discutir e atualizar o projeto politico-pedagogico da escola,
significa o reconhecimento da importancia de outros olhares e
formagOes para pensar um aspecto estruturante da escola. Assim
como a inclusao de saberes psicologicos fundamenta e amplia as
intervenc¢oes dos educadores.

O municipio de Itaborai aloca psicologos em escolas publicas
desde 1993. Existem trés critérios para que esses profissionais sejam
lotados nas escolas: ou a escola deve ter mais de 500 alunos
matriculados, ou oferecer Ensino Fundamental II (62 ao 9° ano) ou
oferecer Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Recentemente o
Regimento da rede publica municipal de ensino de Itaborai foi
atualizado e as atribuigdes dos psicologos escolares foram
alteradas. Dentre elas, destacamos a de garantir politicas de
combate a violéncia na escola, inclusive, pelo desenvolvimento de
agoes destinadas a capacita¢cdao de educadores para detecgao dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica, sexual, bullying
e a violéncia externa, no entorno de onde foi construida a escola,
favorecendo a adogao das providéncias adequadas para promover
a construgao da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de
seguranca para a comunidade (Itaborai/R], 2024). Ainda que o
regimento municipal nao aponte especificamente o foco no
enfrentamento ao racismo na escola, apontar a necessidade de
promover uma cultura de paz e atuar em espagos coletivos como
os conselhos de classe, esta em consonancia com a Politica Nacional
de Atencao Psicossocial nas Comunidades Escolares.

Psicologia Pretal Africana: conceitos bdsicos

Contar sobre Psicologia Africana é abordar a histdria da
ciéncia e inexoravelmente constatar o epistemicidio pelo qual
producdes cientificas pretas passam. E necessario pontuar a
contribuicao da psicologia tradicional fomentando o racismo
cientifico através dos testes de QI comparativos ou pela teoria da
privagao cultural (White, 1970) e, ainda, que essas praticas eram
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mais difundidas no campo da educacao e da psicologia escolar. A
medicalizacao da infancia e o encaminhamento em massa de
criancas negras para a educagao especial, mostram como a
psicologia escolar e a psicologia preta se conectam historicamente.

Joseph White, com seu artigo seminal “Toward a Black Psychology”
articulou uma descricdo conceitual baseada em pontos fortes para
entender o comportamento e a cultura das pessoas negras. Ele desafiou
a ortodoxia branca na psicologia, a0 mesmo tempo em que serviu para
capacitar outros grupos raciais e étnicos ndo brancos a falarem suas
verdades psicoldgicas e culturais tinicas (Cokley et al., 2019).

Nobles (2015) descreve a evolugao histdrica da psicologia
africana (preta) e descreve os principais componentes de uma
psicologia afrocentrada. Ele conta que a disciplina surgiu na
didspora, especificamente nos Estados Unidos, durante a luta pelos
direitos civis e o movimento Black Power, em 1968.

Naquela época, estudantes afro-americanos e psicologos formados
fundaram a Associacdo de Psicélogos Pretos (ABPsi) em San
Francisco em 1968. A ABPsi foi formada como uma organizacao
nacional livre e independente do APA — Associagao de Psicologia
Americana. Ao se formar, esses psicologos negros que ocuparam
cargos em varios setores académicos, publicos, industriais e de
programas governamentais comprometeram-se a perceber que eram
primeiramente negros e psicélogos em segundo lugar. Esses homens
e mulheres acusaram a Associacao Psicologica Americana de tolerar
0 carater racista branco da sociedade americana, nao fornecendo
modelos e programas conducentes com a resolugao de problemas
afro-americanos decorrentes dos efeitos da opressao do racismo
americano. E extremamente importante apontar e destacar que
declaramos a primazia e importancia de nossa negritude sobre nosso
status como psicdlogos (Nobles, 2015).

Ele relata que foi necessario, inicialmente, a organiza¢ao da

associagao para, em seguida, acontecer o desenvolvimento da
disciplina Psicologia Preta.
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[...] éimportante reconhecer que no nascimento da ABPsi, formamos
uma ABPsi, mas ainda nao tinhamos criado a disciplina e pratica de
uma Psicologia Preta. Durante as proximas duas décadas, varios
psicdlogos negros, por exemplo: King, Dixon e Nobles (1976); Akbar
(1984, 1990); Azibo, (1989); Hilliard (1986); Nobles (1972,1986a,
1986b, 1997); Myers (1988); Kambon (1992); Wilson (1993); Grills e
Rowe (1996), juntaram-se na escavacao de ideias africanas como base
para o ressurgimento e advento da disciplina da Psicologia Preta
(Nobles, 2015).

Jamison (2018) faz uma revisao do escopo da literatura

psicoldgica examinando algumas das principais questoes, conceitos
e temas abordados na Psicologia Africana/Preta e traz algumas
defini¢des a partir de diferentes autores. Em 1974, no editorial do
Journal of Black Psychology, Smith trouxe a seguinte definigao:

O que ¢é Psicologia Preta? . . . A psicologia preta é o estudo dos
padrdes comportamentais das pessoas pretas. Ele lida com o
comportamento total em todas as situagdes de pessoas pretas em
todo o mundo. Uma explicagao mais definitiva surgird a medida que
investigarmos e aprendermos mais nesta area. E errdneo supor que,
pelo fato de a Psicologia Preta nao ter sido completamente
desenvolvida, ela ndo exista (Jamison, 2018, p. 724).

Uma outra defini¢ao trazida pelo The Black Scholar, um dos

jornais mais antigos de Estudos e Pesquisa Pretos foi:

A Psicologia Preta tem sido definida como o estudo dos padroes
comportamentais de pessoas pretas em um ambiente social
manifestamente antagonico e doentio... Preocupa-se com o
desenvolvimento de metodologias e ferramentas apropriadas
necessarias para uma analise valida da experiéncia das pessoas
pretas, a0 mesmo tempo em que critica as metodologias e
ferramentas da psicologia ocidental branca (Jamison, 2018, p. 725).

Neste mesmo artigo, Jamison traz uma defini¢ao de Psicologia

Preta dada por Wade Nobles.

298



Nobles (1980) adverte contra uma conceituacdo da Psicologia
Preta/Africana guetizada e baseada na opressao que se concentra nas
consequéncias psicoldgicas de ser negro (...) e aconselha: “E mais do
que a ‘dimensao mais escura’ da psicologia geral. Seu status tinico é
derivado nao dos aspectos negativos de ser negro na América, mas
sim das caracteristicas positivas da filosofia africana basica”
(Jamison, 2018, p. 725).

O autor partilhou também a defini¢ao de Psicologia Preta/Africana
dada por Kobi Kambom (que também assina como J. Baldwin):

A Psicologia (Preta) Africana é definida como um sistema de
conhecimento (filosofia, definicoes, conceitos, modelos,
procedimentos e praticas) sobre a natureza do universo social na
perspectiva da Cosmologia Africana... O que esta definigao significa
€ que a Psicologia Africana (Preta) é nada mais nada menos do que
a descoberta, articulagdo, operacionalizagdo e aplicacdo dos
principios da estrutura da realidade africana relativa aos fenomenos
psicologicos (Jamison, 2018, p. 725).

Na’im Akbar traz mais uma defini¢ao de Psicologia Africana,
em 2004.

O que é a Psicologia Africana... A psicologia africana ndo ¢ uma
coisa, mas um lugar - uma visao, uma perspectiva, uma maneira de
observar. A Psicologia Africana ndo pretende ser um corpo de
conhecimento exclusivo, embora um corpo de conhecimento tenha e
continue a ser gerado a partir do local. E uma perspectiva que se aloja
na primazia histérica do olhar humano a partir da terra que se
conhece como Africa (Jamison, 2018, p- 725-726).

As defini¢des dadas por Wade Nobles, Kobi Kambom e Na’'im
Akbar conectam-se intencionalmente com a Africa e fazem uma
mudanga conceitual de reagdo ao racismo para a recuperagao e
revitalizacao de conexdes com o0s saberes africanos.
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E, por fim, a definigado de Amos Wilson para a pergunta “O
que ¢é Psicologia Africana?” aponta para o caminho de uma
psicologia politica da libertagao preta.

No centro da psicologia afrocentrada... esta uma psicologia do
poder. Nao descreve apenas a natureza tradicional do povo africano
ou as orienta¢des do povo africano com base na cultura africana
tradicional. E uma psicologia que é tanto prescritiva quanto
descritiva. E uma psicologia de libertacio (Jamison, 2018, p. 726).

Nobles discute sobre a grande narrativa ocidental, que é¢ uma
narrativa sobre a qual as experiéncias sao interpretadas. Para ele,
os humanos usam suas reflexdes epistémicas, apreciacoes culturais
e percepgOes sobre a realidade para informar sua “estrutura de
conhecimento” e “mentalidade intelectual” para reconhecer e
registrar o sentido de eventos e experiéncias como uma grande
narrativa. Essa grande narrativa molda e influencia o que vemos e
aceitamos como normal. As consequéncias da assimilagao dessa
grande narrativa ocidental sao: "Afrofobia", um medo persistente,
anormal e irracional pelas coisas africanas; “Eurofilia”, um
sentimento de amar, gostar e ter afeigao pelas coisas europeias que
nao necessita justificativas; e “Grecomania”, a violenta perturbagao
da mente devido ao pensamento e as ideias gregas (Nobles, 2015,
p. 5). Ele entdo vai propor que a Psicologia Africana parta de uma
grande narrativa africana, pautada nos pressupostos filosoficos e
epistemologicos do eixo Kemet-Nubia e BaNtu-Kongo. Santos
(2023) discute a descolonizagao da psicologia como combate ao
racismo epistémico a partir das experiéncias estadunidenses,
brasileiras e sul-africanas e nos mostra que nao ha consenso entre
os psicologos sul-africanos em relacdo ao que os afro-
estadunidenses propdem como Psicologia Africana.

Pensando a infancia na perspectiva BaNtu-Kongo, Nunley
(2020) discute sobre o desenvolvimento da identidade das criangas
afro-estadunidenses diante do terrorismo psiquico numa realidade
de racismo antinegro. Ela aponta a dupla invisibilidade da crianga
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africana, que ¢ desconsiderada nas teorias do desenvolvimento
infantil e por isso sobre a subpublicagao, a obscuridade, e a dupla
visibilidade da crianca afro-estadunidense, através da publicagao
excessiva e da patologizacao. Ela aponta como consequéncia disso,
o nado reconhecimento da crianga africana como a crianga original,
visto que Africa é o titero da humanidade, e também o prejuizo da
crianga afro-estadunidense na conexao com seu ngolo. Ngolo é um
termo Kikongo introduzido por K. Kia FuKiau na psicologia
africana e que significa “a energia do poder de autocura”. Dessa
forma, a autora parte do pressuposto que ser humano ¢é ser
espiritual e de que “no dominio do bem-estar, o pertencimento ao
passado e ao futuro existe e permite que as criangas pretas
funcionem dentro de trés reinos, ou seja, o que esta sendo
(presente), o que ja foi (passado) e o que ainda sera (futuro) e o bem-
estar é obtido por meio do acesso ao Ngolo (Nunley, 2020, p. 245).

Nunley afirma ainda que ser uma pessoa preta nos Estados
Unidos ¢ um fator de risco, pois nao ha garantias de seguranca
fisica e que, por este motivo, para as criangas afro-estadunidenses,
a raga combinada com o estdgio de vida, cria uma necessidade
maior de recursos de protecao (Nunley, 2020, p. 247).

Para as criangas pretas, existe uma fonte inata de protecdo em sua
identidade africana como seres espirituais, cuja compreensao deve
ser fundamentada em ideias e conceitos centrados na Africa. Um
desses conceitos é o ngolo. A ideia do ngolo é uma fonte de cura
generativa que permite nao apenas sobreviver, mas também
prosperar. (...) A aplicagao do pensamento ocidental na compreensao
do desenvolvimento das criangas africanas € problematica porque
falha em iluminar a necessidade critica das criangas negras de
conhecerem seu self africano e o poder que existe dentro delas como
povo africano (Nunley, 2020, p. 248-249).

A autora acrescenta ainda que o pensamento ocidental,
entretanto, vé o desenvolvimento humano como ocorrendo por
meio de trés dominios interdependentes identificados como
bioldgicos, psicossociais e cognitivos. E que nessa cosmovisao, nao
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h4d dominio do espirito ou conectividade metafisica entre
individuos ou uma forg¢a vital. Sendo assim, o mundo fisico é feito
de individuos mais maduros que, durante a fase de vida da
infancia, tém a tarefa de “adquirir” uma identidade propria.
Enquanto isso, na cosmovisao africana, a crianga ja entrano mundo
fisico com uma identidade (Nunley, 2020, p. 249).

Essa discussao traz um ponto importante que é a concepgao de
ser humano a partir da cosmovisdo africana, que merece ser
aprofundada posteriormente. E que, no contexto deste artigo, traz
elementos interessantes para pensar a experiéncia de criangas
pretas em situagdes de violéncia extrema e como sao utilizados
recursos de sobrevivéncia inusitados, que vao garantir a prote¢ao e
a continuidade da vida.

Na proxima secdo deste artigo, traremos um pouco da
realidade vivida no territorio da escola publica e como as
descricoes acerca dos recursos de autoprotecao e sobrevivéncia a
uma realidade complexa sao utilizadas pelas criangas.

Partilha de Intervencoes

Com base nesses elementos, pensar uma atividade pratica em
psicologia escolar fundamentada na psicologia preta/africana
significa, em primeiro lugar, racializar-me como psicdloga negra,
assim como racializar a comunidade escolar atendida. Aplicar a
localizagdo e a agéncia como principios da afrocentricidade. Enxergar
que o censo escolar da secretaria traz o quesito raga/cor, a ser
preenchido na matricula a partir de autodeclaragao e que mais de
80% dos/as/es estudantes matriculados/as/es da Educacao Infantil
ao 9° ano do Ensino Fundamental sao autodeclarados/as/es, por
seus responsaveis, como pretos/as/es e pardos/as/es.

Além disso, faz-se necessario ter uma compreensao politica do
territério em que a escola estd localizada, e de quais forgas
disputam e tensionam aquela localidade. O municipio de Itaborai
fica localizado na regiao metropolitana do Rio de Janeiro e
apresenta grandes disparidades econdmicas. Ha muitos contrastes
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entre o centro urbanizado, onde vivem as familias cujos
sobrenomes nomeiam os logradouros publicos, e as regides mais
empobrecidas, onde mal ha saneamento basico. A escola onde as
praticas sao desenvolvidas fica numa regiao empobrecida da
cidade e atende muitas familias moradoras de favelas do entorno.
A regidao tem influéncia do crime organizado, e as diversas
violéncias e violagOes de direitos se refletem no cotidiano escolar.
Nem todas as ruas do bairro sdo asfaltadas. Existem algumas
barricadas no entorno, como estratégia dos traficantes para impedir
0 acesso por carro a algumas localidades.

Eventualmente, as aulas sao suspensas devido aos tiroteios no
bairro. Também ja ocorreram situagdes em que trocas de tiros
aconteceram no hordrio da entrada dos estudantes e foi preciso
utilizar técnicas de relaxamento para acalmar turmas inteiras de
criangas que choravam assustadas com o que haviam presenciado.
Outras vezes, recebo noticias do falecimento precoce de algum ex-
aluno. Ou do familiar de algum aluno. Fazer psicologia escolar com
base em psicologia preta/africana significa ter uma compreensao
profunda do que sdo essas as expressoes da vida negra. E de que
esse campo de conhecimentos e suas ferramentas — Psicologia
Preta/Africana — sao recursos politicos para sobreviver a Maafa®.
Que a vivéncia de criangas negras no Brasil ¢ marcada pela
iminéncia constante da morte fisica e simbdlica. Ainda que um itan
yoruba nos conte de como os Ibejis (divindades criangas gémeas)
enganaram [ku (a morte) a partir do encanto dos tambores, no dia

3 Apresentado por Marimba Ani, maafa € um grande desastre e infortiinio de morte
e destruigao além da convengao e compreensdao humanas. O maafa africano nao é
um tnico evento abomindvel na histéria. E um "processo' sofisticado e continuo
que apoia a supremacia branca mundial; movido pelo medo e édio racial e
projetado para desumanizar e/ou destruir o povo africano. A caracteristica critica
do maafa é a negagao da validade da humanidade do povo africano, acompanhada
por um desrespeito total coletivo e sempre presente pelo africano e pelo direito
das pessoas de ascendéncia africana de existir. O maafa africano d4 licenca para a
perpetuagao continua de um processo total sistematico e organizado de destrui¢ao
espiritual e fisica do povo africano, tanto individual quanto coletivamente
(Nunley, 2020, p. 247).
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a dia, muita criatividade, inspiragdo, ginga e mandinga sao
necessarias para criar recursos que auxiliem na sobrevivéncia e na
prosperidade das criangas negras (Nunley, 2021). Partilharei aqui
algumas das iniciativas que tém sido realizadas ha alguns anos.

e Acolhimentos individuais aos estudantes — Eventualmente
sao realizados acolhimentos por meio do servigo de plantao
psicologico, e os estudantes tém acesso a escuta. Nesses
atendimentos sao validadas as emocOes trazidas, e oferecidos
recursos para que experimentem conforto e acolhimento. Em alguns
momentos, detalhes simples, como oferecer um lengo de papel para
secar as lagrimas, sao recebidos com surpresa pelos alunos. Sao
utilizados jogos ladicos, técnicas expressivas como pinturas e
desenhos e a escrita terapéutica. A sala do Servigo de Psicologia
Escolar é decorada com representagdes e elementos culturais afro-
brasileiros. Também compdem os recursos de acolhimento: alfazema
e doces, como uma boa oferenda para as criangas.

e Formacao de professores — A realizagao anual de formacao
em relagOes étnico-raciais na escola, que ¢ uma estratégia para
sondar o nivel de familiaridade ou refratariedade a tematica, por
parte de cada profissional. Essa formagao acontece trazendo como
recurso iniciador, o video “Teste das Bonecas”, do psicdlogo afro-
estadunidense Kenneth Clark. Em vez de perguntar se as
professoras observam situagdes de racismo entre os estudantes,
perguntamos como elas percebem a autoestima e autoconfianga
dos estudantes negros. E realizada uma conversa com manchetes
de noticias sobre racismo na infancia e na escola e, a partir dai, é
aberto um caminho para fazer as intervengdes nas turmas,
estabelecer parcerias e canais de dialogo.

e Intervengdes coletivas nas turmas — Existe um calendario
basico de atividades, palestras, rodas de conversas e oficinas que sao
realizadas nas turmas. Os temas costumam ser: relacdes raciais,
bullying, comunica¢do nao violenta, violéncia de género, prevenc¢ao
ao abuso sexual, educagao emocional, prevencao ao abuso de
substancias, autocuidado e projeto de vida, entre outros temas que
podem emergir ao longo dos processos. Estas atividades sado
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elaboradas com cuidado na selegao das imagens e recursos utilizados,
de forma que representem o pertencimento racial da comunidade
escolar. Adinkras, provérbios africanos, livros infantis com narrativas
afrocentradas, mussicas e imagens positivas de pessoas negras sao
ferramentas sempre presentes. Além disso, sao planejadas a partir dos
relatos e observagoes das ocorréncias na escola.

e Grupo de apoio aos estudantes enlutados — Esta intervengao
teve inicio apds o falecimento de dois estudantes, por conta da
violéncia urbana. Em um mesmo ano letivo, a escola foi
profundamente impactada pela morte precoce de dois estudantes:
um do 32 ano do ensino fundamental e outro do 82 ano. A principio,
foram realizadas pesquisas sobre manejo do luto na infancia e
promovidas atividades e rodas de conversa para elaboragao desta
situagdo com as turmas. Também foram produzidos cadernos e
murais de homenagens as pessoas falecidas. A partir desta
experiéncia, surgiram diversas criangas com a demanda de cuidado
por conta de perdas e falecimentos recentes em suas familias. E
eram falecimentos de pessoas abaixo dos 50 anos, por motivos
diversos. Pautar a necessidade do acolhimento dos lutos na pratica
do psicélogo escolar que atende criangas negras, de certa forma,
reforca a discussao acerca da maafa, ou de que a didspora negra tem
como elemento comum o genocidio (Vargas, 2010). Na escola em
que atuo, criangas negras acompanham perdas e mortes, desde
muito cedo. A proposta de iniciativa para o cuidado emocional
deve passar por criar espacos onde esses lutos possam ser
trabalhados. Assim, formamos um grupo com 8 criangas, de 3°, 4°
e 5 anos, que estao passando por perdas recentes e propusemos
atividades e conversas em grupo sobre esse assunto. As atividades
foram guiadas por livros infantis especificos. O grupo se encontrou
por dois meses e cumpriu um roteiro pré-estabelecido de
atividades e temas de discussao.

® Quilombo das Criangas - Esta iniciativa surgiu quando, em
uma palestra informativa sobre os impactos do bullying na satde
mental, uma estudante do 8% ano contou que se sentia discriminada
por ser praticante de candomblé e que estava se preparando
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emocionalmente para quando fosse se iniciar e precisasse usar
vestimentas brancas por um periodo de tempo, pois ja sabia a
rejeicao que iria enfrentar. Em seguida, a aluna tirou um turbante
branco da mochila, pos na cabega e passou o resto do dia com ele,
afirmando sua cultura. Apds alguns dias, a aluna estava chorando
pois havia se desentendido com uma colega e sofreu racismo
religioso. Ela foi acolhida individualmente. A partir desta situagao,
identifiquei mais outros estudantes que eram de candomblé e
umbanda e os convidei para o projeto “Quilombo das Criangas”,
cujo objetivo é o fortalecimento da identidade de criangas
praticante de religides de matrizes africanas, proporcionando
trocas de experiéncias. A iniciativa encontra-se em andamento e é
realizada com estudantes do 6° ao 9° ano, e tem sido elogiada por
eles, pois proporcionou encontros e criou um senso de coletividade.
Até entao, esses estudantes imaginavam serem as tinicas pessoas
de axé frequentando a escola. Encontrar outras pessoas com
experiéncias semelhantes criou conexao e fortalecimento para o
enfrentamento das situagdes de racismo e discriminagao religiosa.
Além disso, a experiéncia coletiva pode instrumentalizar os
estudantes a se posicionarem politicamente e a pressionar outros
profissionais da escola a desenvolverem praticas que combatam o
racismo religioso.

Consideragoes

“Corre neguinho corre, vé se nao morre antes do amanha
Corre neguinho corre, na mira do revolver nao tem talisma”
(“Corre Neguin”, Edi Rock e Xande de Pilares).

O desafio da formacao profissional do/a/e psicdlogo/a/ue no que
se refere a formacao em relagdes étnico-raciais € uma realidade. Diante
dos temas expostos, faz-se urgente pensar a revisao da grade
curricular dos cursos de graduagdo em Psicologia, para que os
profissionais que ingressam na graduagao tenham acesso a formacgao
em acordo com a lei 10.639/03, ainda que em atraso, considerando os
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21 anos da exigéncia legal. E importante que as/os/es
psicologas/os/ues tenham preparo adequado para lidar com a
realidade brasileira, composta por mais de 50% da populacao negra, e
nao reproduzam discursos e praticas racistas.

A inclusdo de mais referenciais tedricos diversos, a exemplo
da DPsicologia Preta/Africana, demonstra que o curriculo
eurocéntrico e hegemonico € prejudicial a formagao das/os/es
psicologas/os/ues de maneira geral, pois impede o acesso a outras
percepgdes de mundo e, consequentemente, outras formas de
atuagio e manejo. E interessante constatar que muitas das
consideragoes feitas pelas/os psicologas/os/ues escolares criticos
brasileiros se alinham as realizadas pelos psicdlogos afro-
estadunidenses, num mesmo periodo historico.

Quanto a atuagao especifica nas escolas, ¢ um campo de
trabalho importante, uma vez que a sociedade contemporanea
demanda cada vez mais o tema da satide mental, sobretudo no pos-
pandemia. Foi importante discutir aqui a histéria da psicologia
escolar, que possui marcas de um histdérico classificatorio,
universalizante e positivista e um recente esforgo ético e politico
por mudangas na atuagao da categoria profissional, considerando
a realidade brasileira. Ainda assim, € importante pontuar que
existem lacunas no que se refere as praticas de combate ao racismo.

Quando observamos os foruns online de psicélogos/as/ues
escolares, percebemos que sdo espacos onde as trocas entre os
profissionais raramente passam por pedidos de orienta¢des quanto
ao tema das relagdes raciais. Muitos colegas compactuam com o
siléencio em relagdo ao racismo descrito por Cavalleiro (1998).
Sobretudo porque para além de pensar o racismo como um
problema social, também ¢ fundamental compreendé-lo como um
trauma psiquico do ponto de vista dos estudantes negros. Pensar a
aplicacdo dalei 10.639/03, do ponto de vista da prevencao em saude
mental, seria uma inovagao em psicologia escolar, uma vez que
grande parte das pesquisas sobre o tema sdo de outras areas de
conhecimento que nao a psicologia. A afetividade impacta a
aprendizagem e as experiéncias de discriminagOes raciais deveriam
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receber mais ateng¢do da psicologia escolar. Outro aspecto relevante
sobre a participagao do psicologo escolar no trabalho, quanto as
relacdes raciais na escola, é sua vivéncia e formagao que o habilita
a atuar com grupos desconstruindo estereotipos com metodologias
que podem ser complementares as de outros educadores.

O plano de atengdo psicossocial nas escolas ¢ um avango
importante, mas ha que se cuidar para que nao haja medicalizagao
das infancias. Por outro lado, um psicdlogo que estd lotado na
escola e realiza o encaminhamento de estudantes/pessoas com
deficiéncia e problemas de aprendizagem também observa o
quanto o racismo institucional nos servicos de satde faz com que
os diagndsticos e progndsticos em satide mental de criangas negras
sejam negligenciados em comparagdo as criancas nao-negras. E
fundamental que a politica de atengao psicossocial tenha mais
didlogo com as escolas e os equipamentos de assisténcia social. Isso
seria garantia de acesso aos direitos de muitas criancas e
adolescentes negros/as/es que, por diversos motivos, ficam
desassistidos em suas necessidades de satude.

As orientagdes dadas pelo Conselho Federal de Psicologia
abordam lugares estratégicos para que as intervengdes em
psicologia escolar no campo das relagdes raciais sejam eficazes.
Realizar intervengdes coletivas, propor formagoes aos educadores
e ter lugar na construc¢do dos projetos politico-pedagdgicos sao
aspectos importantes, pois apontam onde, necessariamente, as
intervengoes irao render bons frutos.

Por fim, reafirmo que aplicar a Psicologia Preta/Africana no fazer
cotidiano como psicologa escolar significa ter, sesmpre em mente, que
as criangas negras sao poténcias de vida, de aprendizagem e de
ensinamentos, e que orienta-las para driblar os mecanismos de
exclusdo que uma realidade racista impde é fortalecer seu ngolo, seu
poder de autocura, para que sobrevivam e prosperem.
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Essa obra é um chamado para o compromisso ético
politico e racial a favor das maiorias historicamente
silenciadas na ciéncia, na sociedade e nas praticas
profissionais. Pois, ao olharmos para essa produgao
académica conseguimos constatar os resultados
das agOes afirmativas tanto pela composicao das
pessoas que a escrevem, que representam de fato a
populacao brasileira, quanto pelas teorias que
embasam as pesquisas e experiéncias apresentadas
que rompem com o colonialismo académico a
partir de afroperspectivas teéricas e metodologicas
(Maisa Ribeiro, Prefécio).
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